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INTRODUCCION

Es incuestionable que en el Sistema Educativo Nacional lo que se ha venido haciendo desde
las dos Ultimas décadas es insuficiente, sobre todo en la adquisicion y desarrollo de
Conocimientos, Habilidades y Actitudes en los estudiantes. Una de las muestras de ello, son los
resultados obtenidos en las diversas pruebas nacionales e incluso internacionales, como;
Evaluacién Nacional del Logro Académico en Centros Escolares (ENLACE), Exdmenes de la
Calidad y el Logro Educativo (EXCALE) y/o PISA (por las siglas en inglés del nombre Programme for
International Student Asssesment).

De ahi que la Evaluacion Educativa en el contexto actual recobra una gran importancia,
porque mas que nunca es necesario contar con evidencias validas y confiables que indiquen
cdmo se encuentra el Sistema Educativo Nacional, Estatal y/o Regional, para tomar
decisiones congruentes con las metas fijadas, de tal forma que pueda lograrse para el
presente y futuro con un sistema viable, confiable, eficaz, eficiente, pertinente y equitativo.

En el presente momento histérico de nuestro pais se han obtenido una gran cantidad de
evidencias objetivas y confiables a través de los diversos procesos de evaluacion educativa a
nivel Estatal y/o Nacional. Sin embargo, las evaluaciones estandarizadas, objetivas y de corte
cuantitativo que se venian haciendo como aprovechamiento escolar o las nuevas (ENLACE y
EXCALE), por su naturaleza dejan espacios no evaluados. Uno de éstos son los niveles de
dominio que presentan los alumnos de primero y segundo grado de primaria al inicio y fin de
ciclo escolar sobre lengua escrita y matematicas.

En el estado de Querétaro en las evaluaciones cualitativas que se han llevado a nivel de
primaria, han surgido evidencias interesantes en la mayoria de las escuelas del universo
muestra, como por ejemplo que:

“Los procesos de planeacién de clases iniciales estan desvinculadas de las evaluaciones de
diagnostico™.

Se suma a lo anterior, la queja reiterada de las autoridades educativas de diferentes niveles de
que existia un gran numero de profesores y profesoras que compraban pruebas tanto para su
aplicacion diagnostica como bimestrales, evaluando muchas veces contenidos que no se vieron
en las clases.

De aqui surgieron las primeras preguntas:

Si primero y segundo de primaria son los grados en donde se fomenta principalmente la
adquisicion de la Lengua Escrita y el inicio del las Matematicas convencionales, y tiene un
enfoque la evaluacién donde se deben privilegiar los procesos mas que los resultados,
entonces:

¢,Coémo determinan las profesoras y profesores dichos niveles de adquisicion?

¢, Coémo asignan calificaciones a través de una escala numeral?

¢, Como esa escala de resultados les sirve para planear el arranque inicial de clases?
¢,Coémo consideran las diferentes experiencias previas que tienen las nifias y nifilos de sus
grupos con respecto a la lengua escrita y las matematicas?

¢, Qué metodologia para la ensefianza de la lengua escrita utilizan?

¢, Coémo empatan su metodologia con los libros gratuitos de texto del grado?

! Reporte de la evaluacién externa del Programa de Escuelas de Calidad, 2003 — 2006.
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Estas y otras preguntas que fueron surgiendo se contestaron formalmente con el Estudio
longitudinal del 2001 al 2006 de la Evaluaciéon Cualitativa del Programa Escuelas de
Calidad; pero también es del dominio publico entre los docentes que:

1 Las evaluaciones de diagnéstico todavia hasta hace dos ciclos escolares eran
consideradas por la generalidad de docentes de primaria del estado como un requisito
administrativo, procedimiento que les solicitaba los resultados de los alumnos a través de
una escala numeral.

2 Que no existen criterios comunes entre los docentes para asignar dichos numerales y en
su mayoria se basan en la aplicacién de una prueba para asignar la calificacién a sus
alumnos. Esta prueba es generalmente comprada a una persona(s) desconocida y no se
sabe el procedimiento de elaboracion, tampoco cual es el marco tedrico — metodologico
gue la sustenta, y principalmente, no cuentan con tabla de especificaciones que permitan
calificarlas objetivamente.

3 La evaluacion externa al PEC, revel6 que casi la totalidad de los docentes no elaboran
perfiles grupales con los resultados de las evaluaciones para sustentar la practica
pedagodgica. Por consecuencia no se hacen las adecuaciones curriculares pertinentes, una
muestra de ello es la queja recurrente entre los docentes que “no alcanza el tiempo para
ver todos los contenidos del Plan y Programas”, por lo tanto, si no se tiene claridad en
lo que se debe ensefiar menos en qué, para qué y como evaluar.

Un reflejo de dicha falta de claridad en la evaluacion es la confusion casi generalizada en
los docentes de las diversas muestras para determinar cuando es una evaluacion
formativa o cuando es sumativa. De hecho, se han venido encontrando a docentes que no
tienen claro los conceptos de objetivo/objetividad y subjetivo /subjetividad.

4 Existen tantas metodologias para la ensefianza de la lengua escrita como docentes de
primero y segundo de primaria hay en el estado, es decir, cada docente de las escuelas
primarias publicas implementa su muy particular forma de ensefar la lectura y escritura,
por lo tanto, de igual manera es el trabajo con los libros gratuitos de texto.

Las escuelas particulares, a diferencia de las publicas, algunas emplean un método que
mantienen confidencial, llegando hasta el extremo de firmar contratos los docentes de no
divulgacién. Mientras que el resto emplean guias o libros de actividades de diferentes
casas editoriales, dejando a los libros de texto gratuitos y la propuesta oficial en segundo
plano.

Este contexto y los bajos niveles alcanzados en lectura y matematicas en las evaluaciones ya
mencionadas, llevo a la Direccion de Evaluacién de la Politica Educativa (DEPOE) de la
Unidad de Servicios para la Educacion Basica del Estado de Querétaro (USEBEQ) a
plantear la necesidad de contribuir a un mayor control en las evaluaciones de diagndstico de
inicio de ciclo escolar, principalmente en los dos primeros grados de primaria.

De tal forma que el presente trabajo muestra la experiencia que se ha ido generando en la
elaboracion e implementacién de la Evaluacion de diagnéstico para determinar el nivel de
aprendizaje de Lengua Escrita y las Matematicas, en primero y segundo grado.
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DESARROLLO DEL INSTRUMENTO

En los ultimos dos ciclos escolares 2005 — 2006 y 2006 — 2007, la federacion en el marco de
ENLACE mandd evaluaciones de diagnéstico a las entidades de 3ro. a 6to. de primaria. Al
estado llegaron por diversos motivos ya iniciado el ciclo escolar. Lo que origin6é que en algunas
zonas escolares se hiciera una doble aplicacion; la que los docentes aplicaron en agosto y las
de diagnéstico aplicadas en noviembre del 2005 y octubre del 2006. El porqué de la situacion
anterior es debido a que hubo zonas que argumentaron que ya habian hecho su proceso y
decidieron no las aplicar las de diagnostico.

La aplicacion por parte de los docentes y estructura administrativa fue mas de “compromiso
administrativo” que académico, y por los resultados que se obtuvieron se infiere que las
evidencias obtenidas en su aplicacién no sirvieron para dar una intencion educativa clara a la
escuela o para mejorar los procesos académicos ya iniciados en los dos ciclos escolares.

Por otro lado, el hecho de cruzar el hueco dejado por las evaluaciones de Diagndstico
Federales y ENLACE, asi como los resultados en lectura y matematicas, donde se puede
afirmar que una variable importante es la poca comprension lectora y/o recuperacion del
contenido del texto limitando a los estudiantes la comprension y posterior resolucién de
reactivos objetivos que tienen como su principal vehiculo a la lengua escrita, entonces se
genera el motivo perfecto para investigar como adquieren dicha competencia.

Esa razoén llevo a que un proyecto que se inicié antes de las evaluaciones mencionadas cobrara
la fuerza necesaria en el estado. Dicho proyecto es el desarrollo de un instrumento que
permitiera obtener evidencias validas y confiables del nivel que tienen los alumnos de
adquisicion de la Lengua Escrita y las Matematicas al inicio del ciclo escolar en primero y
segundo grado de primaria. Sin embargo, mas que un instrumento de lapiz y papel que ahorrara
tiempo en su aplicacion y que aportara los primeras evidencias validas y confiables para el inicio
del trabajo académico, lo que se obtuvo fue una respuesta mas integral de evaluacion que esta
apostando ya no a la prueba sino a la estandarizacion del proceso. Antes de mencionar como
se hizo la prueba, es necesario mencionar los otros antecedentes que llevaron al desarrollo del
proyecto.

1ER. ANTECEDENTE (INSTITUCIONAL): La DEPOE cambia de director en el 2004, y bajo la
direccion de la Mtra. Pilar Puga Tovar cobra un mayor impulso las acciones que se venian
haciendo en educacion béasica en el estado, incrementando sus actividades anualmente en un
400%. Antes de esta administracién la direccién era desconocida por la gran mayoria de los
docentes de educacién béasica en el estado.

Ademas, se logré su re-organizacién y la creacién del departamento de Elaboraciéon y
Analisis de Instrumentos de Evaluacion. La funcion de éste, es precisamente la elaboracién
de los diversos instrumentos de evaluacion que necesita el nivel de educacién basica del
estado para mejorar sus procesos académicos. Todo ello a través del trabajo colaborativo
entre docentes, asesores académicos, supervisores, jefes de sector y demas miembros
estructura.

Los otros tres departamentos son: Aplicacién de Pruebas y Mediciéon (encargado de las
aplicaciones nacionales y estatales, asi como el analisis cuantitativo y devolucién de
resultados de las aplicaciones estatales). Investigacién Educativa (encargado de las
evaluaciones cualitativas y/o mixtas nacionales y estatales, asi como el desarrollo de la
investigacion educativa).Programas y Proyectos Educativos (se encarga de la evaluacion a
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los diversos programas y proyectos de la USEBEQ, con la finalidad de determinar el nivel de
eficiencia, eficacia, equidad, etc. con el cual estan operando).

2DO. ANTECEDENTE (DEPARTAMENTAL): La coincidencia entre la intenciéon de
evaluacion de la Directora de la DEPOE y la que he venido generando a lo largo de 15 afios
como docente?, y que ahora como encargado de un departamento que busca dar respuesta a
los diversos procesos evaluativos de educacién basica en el estado estoy en posibilidad de
llevar a cabo.

En resumen, el proyecto de evaluacion surge en el espacio de oportunidad dejado por las
pruebas nacionales, la carencia de una prueba estatal enfocada a primero y segundo de
primaria, la necesidad académica de una evaluacion de diagnostico congruente con la
propuesta de los libros de texto gratuitos, la coincidencia entre las intenciones y claridad en la
evaluacion educativa, asi como los resultados en las pruebas.

Como parte inicial de la elaboracién de la prueba se definieron los siguientes supuestos.

Los conocimientos, habilidades y actitudes son construidas por los alumnos a partir de la
interaccion que tienen con el medio social y fisico, de la fusion congruente de éstos
elementos dependerd el grado de eficacia y eficiencia de la competencia en cuestion.

El desarrollo integral de nifias y nifios facilita que los aprendizajes académicos puedan
ser significativos y operar metacognitivamente con ellos.

La evaluacion es la parte del proceso del acto educativo que permite a los diversos
actores (alumnos, docentes, directivos y padres de familia) conocerse, por lo que debe
ser permanente, multidireccional, equilibrada entre las evidencias cualitativas y
cuantitativas, asi como mantener la confiabilidad y validez.

Con esto el profesor se asegura de entender como el alumno esta conceptualizando los
contenidos curriculares (conocimientos), cémo aplica lo que aprende (habilidades) y la
cantidad de contenidos escolares que ha ido adquiriendo (aprovechamiento escolar). Y El
alumno de darle sentido a lo que aprende en la escuela.

La evaluacion, ya sea diagnostica, formativa o sumativa es Unicamente sobre una parte
del proceso educativo y aportan la informacién necesaria para la toma de decisiones con
mayor eficiencia y eficacia.

En la busqueda de esa toma de decisiones con calidad, se debe tener claro que la
evaluacién de diagnéstico tendra una fuerte carga formativa en la escuela, ya que
dependera de ésta la adecuada seleccion por parte del docente de la metodologia que
empleard para el disefio de las actividades didacticas. Siendo entonces que el modelo
mas pertinente es una evaluacion de proceso y no de objetivos.

El dominio de la lengua escrita y las mateméticas son Necesidades Béasicas de Aprendizaje®,
hoy y siempre han sido los objetos cognoscentes fundamentales en el curriculo escolar;

2

A lo largo de 12 afios me he desempefiado como docente en Preescolar y Primaria, asi como en tres Unidades de Servicio de
Apoyo a la Educacién Regular (USAER) y Centros de Atencion Miltiple de Educacion Especial. Un afio estuve en la
Evaluacion Cualitativa del Programa Escuelas de Calidad en la modalidad de Educacién Especial (PEC Il) y llevo dos afios a
cargo del Depto. de Elaboracién y Analisis de Instrumentos de Evaluacion.

El antecedente del concepto inicia en el Congreso Internacional de Educacion para Todos de Jomtien, Tailandia (1990). En
éste se determiné que existen “nuevas demandas que apuntan a caracteristicas comunes de las necesidades basicas
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primero, para que sean adquiridas y segundo, como herramientas que coadyuvan en la
adquisicion y reconstruccion de conocimientos, habilidades y actitudes que se promueven en la
escuela, ademéas de que ofrece la posibilidad de aprender permanentemente y de manera
autonoma.

Actualmente para ensenar la lengua escrita y las matematicas existen numerosos métodos,
propuestas y/o las metodologias desarrolladas por cada uno de los docentes a lo largo de su
actividad profesional, dando por ende una diversidad impresionante de propuestas y
materiales sobre la ensefanza de la lectura, escritura y matematicas.

De tal forma que elegir uno que sirviera de marco conceptual para la elaboracion del
instrumento planteaba inicialmente un reto considerable, pero al sumar la experiencia y tomar
como eje el Plan y Programas oficiales, asi como la propuesta tedrica — metodoldgica que
sustenta a los libros de texto gratuitos de los grados en cuestién se resolvié facilmente, se
retomd la Propuesta para el Aprendizaje de la Lengua Escrita y las Matematicas (PALEM)*,
la cual después de aproximadamente 25 afios de haber sido elaborada continua siendo el
material con mayor vigencia, congruencia y validez para la ensefianza de la lengua escrita y las
matematicas.

La seleccion de los temas, conceptos y/o habilidades a evaluar también present6 sus vicisitudes
en la determinacién de qué y para qué. Para ello se contdé con la experiencia de algunos
docentes de primero y segundo, focalizados a través de los talleres sobre elaboracién de
instrumentos de evaluacion que se llevan al nivel, asi como de un andlisis de los contenidos,
determinandose que lo minimo necesario en dominio de lengua escrita y matematicas que
deben tener los alumnos.

Los aspectos que pretende evaluar la propuesta se presentan en los cuadros 1, 2 y 3. Los
aspectos que evalla la prueba de primero y segundo se presentan en los cuadros posteriores.

de aprendizaje en el contexto de las sociedades modernas, cada vez mas complejas y plurales, que emergen tanto en
el Primer Mundo como en los paises en desarrollo, aunque en estos ultimos en el marco de un modelo desigual y
contradictorio”. Es a partir de esas demandas que se definié6 como necesidades béasicas de aprendizaje: La capacidad para
resolver problemas. Sus componentes tienen que ver con la flexibilidad y la capacidad de adaptacion con las nuevas
situaciones. La capacidad de decidir con fundamento. Sus componentes son la capacidad para seleccionar la informacién y la
ponderaciéon de la misma. La capacidad de continuar aprendiendo. Se le consider6 la necesidad educativa mas importante,
porque es a través de ésta que la escuela puede dar respuesta ante la continua diversificacion y cambio de las demandas
sociales de lo que debe ser el aprendizaje escolar, lo cual es propiciado por la generacién de informacién a una gran
velocidad.

Se anexa una sintesis de la Propuesta (ANEXO 1)
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ASPECTOS QUE SE CONSIDERAN A EVALUAR EN LA PROPUESTA (PALEM)

ESPANOL (1)
Aspecto Componenies on I Conocimientos y habilidades
o Presildbico - Uso de pseudoletras.
- Uso de grafias.
- Sildbico - Correspondencia sonoro - grdfica.
v . . "
" Direccionalidad.
w Silabico / alfabético - Ubicacién espacial en los espacios
5 para escribir.
S Alfabético . Precisién de trazos.
o ., . Estabilidad del contenido del texto.
En funcion de la imagen . )
< Inicio de las estrategias lectoras.
2 Identificacién de textos iguales.
Sin ayuda de imagen - Recuperacion del contenido del
texto.
MATEMATICAS (2)
Aspecto Componenies B Conocimientos,y
Correlacién 1 a 1.
Cardinalidad.
Ordinalidad (en la evaluacion no aplicé, por
Nocién de evalugrse individualmente, pero hay
ndmero material para ello en el apartado
. correspondiente).
b I Codificacion de colecciones a numeral
nUmeros del ) o
- Decodificacion del numeral a coleccion de
1al 10. .
objetos.

Construccion d
Nocion de ma:
Sistema decimal
de numeracién

O
-~
-
c

) Lq 1a .z
— y. de cambio, valor posicional y valor del cero no aplico en la
= lluacion.
O Resolucion de 3 Nocion de res de problemas de suma.
= problemas : Nocién de resolucion de problemas de resta.
0 Geometria Conocimiento e identificacion de las figuras geométricas bdsicas
a (circulo, cuadrado, rectangulo y triangulo)
= z . I4 V4
Medicion - No aplico para la evaluacion.

Nota.- Los aspectos de medicién, ley de cambio, valor posicional y valor del cero, no aplicaron
en la evaluacion de diagnéstico inicial ya que es dificil de evaluar estos aspectos con un
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formato escrito, de forma colectiva y sin el apoyo de materiales, sin embargo, se anexan los
materiales con los cuales se pueden evaluar de forma individual a cada nifio.

OMOTRICIDAD (3)

Conoecimienios y habilidades

La lateralidad se construye primero con referencia a uno

PSIC

Aspecto CoOMpPONENIES I

ol

o

o Lateralidad y

) nociones

v espaciales

S

=

o

€

o | Percepcion visualy.

v | coordinacion entre

" la vistaly laimano.

o.

Percepcion visual

Conceptos de grande y chico.

mismo, después en referencia al otro y por Ultimo en
referencia a los objetos o en dibujos (espejo). En la
evaluacién se pregunta en el tercer nivel, en referencia a los
dibujos, lo cual a la edad que tienen la mayoria de los nifios
aun se encuenfran en proceso, por lo que es necesario
hacerles la preguntas correspondientes a cada uno en
referencia a su cuerpo para complementar la evaluacion.
¢Cudl es tU derecha?, ;Cudl es t0 izquierda?, ;Hacia donde es
arriba?, Efc.

Cémo hizo los trazos en general (escritura de su nombre, el
encerrado en circulos, etc.).
Cémo resolvié el laberinto.

Al considerar lo anterior y empatarlo con las propuestas de los docentes y contenidos se busco

evaluar lo siguiente:

PRIMER GRADO

ESPANOL (Se determiné que para espafol unicamente se evaluara la adquisicion de la

lengua escrita)

CONCENTRADO DE RESULTADCOCS

NIVEL
Escritura del
Nombre
Presildbico Escritura de

palabras

Escritura de
oraciones

g Sildbico 5
z -
3] [ 1] 2
(5}
i s
q s
s =}
L] Sildbico - alfabético g
= £
] [ ] 5]
W
L

Lectura

Alfabético (palabra)

[ ] Lectura

(oracidn)

CONOCIMIENTOS Y HABILIDADES

Nada Proceso Lograde

No lo hace. Nombre. Nombre y apellidos.
Nada Proceso Logrado

No lo hace. Pseudografias. Letras.
Nada Progeso Lograde

Ne lo hace. Pseudografias. Letras.

Inicio de comespondencias sonoro — grificas.
VRS Texto (izquierda = derechua).
Lectura (izquierda - derechn).
Ubkicucidn en los espacios para escribir.
Precisién de los frazos de las lefras.
Reconocimiento de vocales o algunas letras.
Identificucién de textos iguales.
Escritura de algunas palabras.
Estabilidad del contenido del texto.
Mada

He discrimina en

Proceso Lograde

Con ayuda de la Sin la ayuda de la

donde se lee. imagen. imagen.
Mada Proceso Lograde

Identifica todos
elementos.

Me identifica ningune
de sus elementos.

Identifica algunos
elementos.

Recupera el contenido del texto (corto - oracién)

Ljrja

LI
LI L
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MATEMATICAS
COMPONENTES CONOCIMIENTOS Y HABILIDADES I {PJA
Sardinglidad (cantidad)
Funcion social o L . . o .
. Ordinalidad (No aplicd, requiere material concreto ¥ evaluarse individualmente. Si se
del numero quiere evaluar ver el material recortable)

NCY PO L)

Conelacién 1.a 1.

Codificacién (de la coleccidn a numeral)

Nocién de himero
Decodificacién {del numeral o la coleccidn)

Construccidn de series numéricas escritus de 1.0 10 (o mds)

.

. . Antecesor y sucesor (rango de 1.0 10
Sistema Decimal de - (rang )

Escritura. Nocidén de mayor y menor qué.

Ley de cambio, valor posicional y del cero (No aplicd, requiere de material concreto y
evaluarse individualmente. i se quiere evaluar ver el material recortable)

MATEMATICAS

Nocién de resolucidn de problemuas de suma.

Resolucion de problemas
Nocién de resolucién de problemuas de resta.

Elaborar figuras geométicas bdsicas (Nivel de codificacidn).

Geometria.
Identificacidn de figuras geométicas bdsicas.

Medicién No aplicé. Requiere de material concreto y evaluarse individualmente. Si se quiere
evaluar ver el material recortable.

PSICOMOTRICIDAD

COMPONENTES CONOCIMIENTOS Y HABILIDADES IfPJA
= lzquierda — derecha.
=I
= Arriba.
o Lateralidad y nociones Abajo.
= espaciales.
— Enfrente.
o
= Afrds.
O s A " -
pd Percepcidn visual y Trazos firmes en general (lineas, etc.).
— coordinacién entre la vista
=3 . .
a y la mano. Resolucidn del laberinto.
Percepcion visual Conceptos de grande y chico

En este momento es necesario adelantarse un poco y mencionar que estos cuadros fueron
agregados al final de la prueba para que en la calificacion de la misma se vertieran los
resultados de los nifios y nifas, y asi fuera mas facil el llenado de los formatos que concentran
los resultados de todos los nifios, permitiendo posteriormente hacer perfiles de grupo mas facil.

Como se percibe en los cuadros se tiene a parte de los conceptos y/o habilidades a evaluar,
tres columnas sefialadas con las letras I, P y A. Estas significan nivel inicial, proceso y
avanzado, es decir, el nivel inicial (I) indica que el alumno aun no logra contestar lo que se le
pide y es un indicador que permite al docente darse cuenta que tiene que profundizar mas
sobre ese aspecto y Unicamente con el o los nifos que estan en ese nivel y ya no con todo el
grupo.

El nivel proceso (P) se considera al nifio que contestd parcialmente el reactivo o que se le
proporcionaron ayudas y gracias a éstas pudo contestar. Estos alumnos con un pequefio apoyo
podran avanzar sin tanto esfuerzo al siguiente nivel de dominio. El nivel avanzado (A), es el
nifio o nifia que ya logra hacer lo que se le pide solo y sin ningdn tipo de ayuda.
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5 SEGUNDO GRADO
ESPANOL (Se determin6é que para espainol unicamente se evaluara la adquisicion de la
lengua escrita)

RESULTADOS (aspectos generales o bdsicos)

Nivel Conocimientos ¥ habilidades | P || A
Presildabico Escritura Nada Proceso Lograde
R1 del Momlbsre 3
[ ] fEmEiE Neo lo hace Nomlbre el
Nada Proceso Lograde
R2 Uso de:
Mo lo hace Psaudografia Letras
<« Sildbico R2+ 4 Corespondencias sonoro — graficas.
= [ ] R3 Segmentacién entre palalras
5 g R2 Texto (Zgulerda — derecha).
2 Direccionalidad i
m 3} RS Lectura [izquierda — derechal.
< 2 R2 Ukicacion en los espacios para escribir.
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s 5 Si adn no lee:
Alfabético T Identificacién [ partes del enunciado
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Ré Fluidez enla = . T
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MATEMATICAS
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N R11 Ordinalidad [orden)
vmero R12 Codificacidén [de la coleccién al numeral)
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= R% Seties numéricas escritas
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T
o = R14 Maryor y menor gué
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=
9 ) ) b R22 Operaciones de resta directas
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- . o o R23 ldentificacion de signos de + -
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= ° 'g S R19 Ley de cambio
(18]
l& = g= R17 Yalor del cero
E %l R18 YWalor posicional
g R15 Decena
i Conceptos
R14 Docena
. R21 Resolucion de problemas de: suma
Resolucion de problemas -
R20 Resolucion de problemas de: resta
. R24 Elaboracion de figuras geométricas bdsicas
Geomettia e . = -
R25 Identificacién de figuras geométricas bdsicas
. R2& Identificacién de instrumentos para medir convencionales
hedicidn . ; -
R27 Uso de medidas convencionales [centimetros)
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PSICOMOTRICIDAD

= IComponentes Conocimientos ¥ habilidades I fPFA
g R28 lzguierda - derecha [EN EL OTRO)
g Arriba
= Lateralidad y nociones espaciales R29 Abdjo
% Enfrente
8 Atrds
= Percepcion visual y coordinacion R30 Trazos firmes en general (FIG. GEOMETRICAS, SECUENCIAS, ETC.)
- )
entre lavistay lamano R31 Resolucion del laberinto

Mencionado ya lo anterior, y avanzando en la presentacion de la prueba cabe
mencionar que las caracteristicas y restricciones que tiene la prueba son:

Es una prueba de tipo formativa que pretende brindar informacion sobre los estados
iniciales del dominio de la lengua escrita y matematicas que se presentan los alumnos al
inicio del ciclo escolar.

Es de una aplicacion dirigida. Que permite adecuarse al contexto y estilo del docente.

Es una prueba que pretende aportar informacion cualitativa que se puede procesar
facilmente de forma cuantitativa para definir perfiles de los alumnos para el arranque de
las actividades académicas.

Unicamente recobra evidencias conceptuales y procedimentales basicas de la lengua
escrita y matematicas para un alumno que inicia su formacion en primaria o pasa a
segundo grado. Por lo que dependiendo de los resultados, el docente puede dar por
suficiente las informacién que ofrece de cada nifio y nifia para arrancar su actividad
pedagogica o si no es suficiente en algunos alumnos aplicar instrumentos que propicien
una mayor exploracion en el dominio de dichos contenidos.

Pretende ir unificando los criterios y procedimientos de evaluacion de los docentes, mas
que la estandarizacion de la prueba. Lo que va a desencadenar que existan varias
versiones que se adapten mejor a los diversos contextos del Estado.

La prueba, como ya se menciong, tiene tres niveles: inicial, proceso y avanzado.

En su aplicacion como complemento a las pruebas de diagnéstico de la federacion aplicadas en
el ciclo 2006 — 2007, surgieron las siguientes situaciones:

La aplicacion aunque debié ser censal, hubo algunos maestros que no la aplicaron
porque ya habian hecho sus evaluaciones de diagnéstico.

Se invité a todas las zonas a que mandaran sus resultados para darles seguimiento,

pero sélo una mando sus resultados, siendo esta zona y dos escuelas del centro de la
ciudad de Querétaro donde se aplico la prueba de fin de ciclo.
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La mayoria de los docentes expresaron que la capacitaciéon con duracién de una hora
para aplicar la prueba fue insuficiente para entenderla, aplicarla y calificarla.

Sobre este punto, durante las reuniones donde fueron capacitados 1927 docentes de
primero y segundo grado de todas las primarias del estado, manifestaron que:

Conocen el PALEM - En promedio 2% de los asistentes en cada reunion.
Participaron en PRONALES — En promedio 3% de los asistentes en cada reunion.

Participaron en los Cursos Nacionales de Actualizacion (espafiol y matematicas) o participan
en los Exadmenes Nacionales de Actualizacion de Maestros en Servicio - En promedio el 5%
de los asistentes en cada reunion.

Qué significa esto:

0 Que aproximadamente un 95% de los docentes de primero y segundo en el ciclo escolar
2006 — 2007, no conocen la propuesta teérico — metodoldgica en la que se basan los
libros de texto gratuitos de espafiol y matematicas.

0 Que las personas en el estado que fueron formadas o capacitadas dentro de las
propuestas como el PALEM, IPALE, PRONALES, etc. ya se jubilaron o ya no estan frente
a grupo y ocupan algun otro puesto.

0 Los equipos de docentes encargados en el estado de difundir dicha forma de trabajo no
tuvo el impacto necesario para cambiar practicas de ensefianza ajenas a la propuesta
oficial actual. La evidencia concreta de esto es la casi nula utilizacién de los ficheros de
actividades de espariol y matematicas (ficheros grises)”.

0 Sobre la formacién de nuevos docentes, se recuperdé un comentario que hizo uno de los
docentes encargados de ensefiarles a los jévenes los diferentes métodos, propuestas,
etc. para la enseflanza de la lengua escrita. EI mencioné:

“Las compafieras del grado no pueden aplicar las pruebas, se necesita un ejercito de
prestadores de servicio social, ya que hay que tomarles lectura de uno en uno...”

Una de las escuelas primarias en donde se piloteo la prueba fue en la que él labora, y es
necesario mencionar que fue un solo aplicador, el grupo tenia 42 alumnos (21 hombres y
21 mujeres), y se llevé la aplicacion completa de la prueba Unicamente un dia y medio.

Sin hacer juicios sobre cémo se ensefia a los jovenes en las normales los diferentes
métodos, metodologias y/o propuestas para la ensefianza de la lengua escrita, el
comentario anterior da pie para que se lleve a cabo un analisis muy detenido sobre qué
competencias docentes se desarrollan en las instituciones formadoras de docentes y
qué tan pertinentes son éstas en el contexto actual.

Sobre todo cuando se sabe que hay catedraticos en la mayoria de las normales del
estado, que no han estado al frente de un grupo de nifios a nivel de preescolar, primaria
y/o secundaria, y que por tanto sus competencias docentes se quedaron a un nivel
teorico. En el mejor de los casos, cuentan con catedraticos que si estuvieron frente al
grupo al inicio de sus carreras, pero que al momento actual y ya distantes de aquel

5

En las escuelas que sirvieron de muestra para la evaluacion externa del PEC demostré que en un inicio de la evaluacién los
ficheros no eran considerados por casi la totalidad de los maestros.
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tiempo, ya se encuentran desligados del contexto actual y bastante desactualizados de
las necesidades del sistema educativo.

Por otro lado, se tiene la costumbre en algunas escuelas del estado de asignar a los
interinos los primeros grados. Interinos que en su mayoria acaban de egresar de la
normal. De igual manera, se tiene como cultura el “castigo” al asignar a primero o
segundo grado a los docentes que han estado durante la mayoria de su tiempo de
servicio en los grupos de 2do. o 3er. ciclo.

En ambas situaciones se tiene el mismo problema, la falta de experiencia en la
ensefianza de la lengua escrita y las matematicas con el enfoque de los Planes y
Programas.

Otra evidencia que arrojo la prueba fue que algunas escuelas calificaron la prueba con
una escala numeral cuando este procedimiento no estaba contemplado y no es posible
bajo la propuesta tedrica que la fundamente hacerlo®.

Por ultimo, la prueba demostré que la casi la totalidad de los docentes que estuvieron en
primero y segundo durante el ciclo 2006 — 2007, estaban acostumbrados a llevar a cabo
evaluaciones sumativas como si fueran de diagnéstico con las limitaciones pedagdgicas
gue esto implica.

Como resultado del andlisis a:

1. El proceso de capacitacion de la aplicacién de la prueba. Espacio donde se descubrid
que la mayoria de los docentes primero y segundo grado de primaria del ciclo 2006 —
2007, no tienen claro cual es la propuesta tedrico — metodoldgica que sustenta a los
libros de texto gratuitos, mas aun, no tienen claro cual es el proceso natural para adquirir
la lengua escrita.

2. La aplicacion en la zona escolar y en las escuelas que pidieron el seguimiento a la
DEPOE.

3. La falta de peticion de las demas zonas escolares para que se les diera seguimiento a
su proceso de evaluacién diagndéstica y que por lo tanto no se tiene la certeza de si fue
aplicada o no.

Fue que se decidié en la DEPOE que para este nuevo ciclo escolar 2007 — 2008 dar un mayor
apoyo a la evaluacion diagnéstica. Para ello se generd una pagina Web en donde via Internet
los docentes pueden consultar desde su casa o centro de trabajo los manuales de aplicacion,
ficheros de actividades, la propuesta tedrica — metodoldgica, compartir experiencias, etc. Sin
embargo, al considerar que hay docentes y escuelas que no tienen Internet, se mandé a cada
una de las escuelas primarias del estado (publicas y privadas), un disco compacto con las
pruebas de diagndstico de 1ro. a 6to., manuales de aplicacion, archivo para la captura de sus
resultados de 3ro. a 6to. ’, y la pagina Web donde viene la propuesta y la explicacion de la
prueba.

® Elanexo 2 es un reporte que se hizo a partir de los resultados que aporta la prueba.

" Es una hoja de célculo donde al capturar las respuestas (1 a la correcta y 0 a la incorrecta) hace los procesos pertinentes para
informar por nifio, grupo y escuela donde se presentan fortalezas y en donde se presentan areas de oportunidad con respecto a
cada uno de los contenidos evaluados.
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MANUALES
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PAGINA WEB

Cuando se habla de PALEM se estd nombrando una propuesta ya entrada en afios, que ha ido
teniendo mejoras por parte de las autoras, tanto en la precision de los conceptos como en las
actividades que se proponen. Sin embargo, ante el area de mejora propiciada por su
desconocimiento se determin0 regresar a la fuente, por tal motivo la se nombroé a la pagina Web
PALEM.

En ésta se conjuntan la vieja propuesta y sus actividades con los nuevos, para que el docente
elija lo que necesita pueda hacer uso de ello. A continuacion se presentan algunas de sus
ventanas.
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(EJEMPLO) TABLA DE ESPECIFICACIONES: PRIMER GRADO

No. Ao Documentos Aspecto Componentes Revisa
1 Si sabe el nifio escribir su nombre, el frazo que realiza y la ubicacién en el espacio para escribir.
El nivel de construccién de la escritura en la que se encuentra el nifio (presilabico, sildbico, silabico /
2 alfabético y alfabético) por cuestiones prdacticas no es necesario profundizar en los subniveles, salvo que la
) Escritura situacidén del nifio lo requiera.
Lengua escrita
Como estd la nocién inicial con la cual escribe las oraciones el niio, si hace un chorizo de letras, si identifica
3 las partes de la oracién en su enunciado, etc. De igual manera sirve para corroborar el nivel que se
menciond en el reactivo dos.
4 Lectura El reconocimiento visual de palabras iguales, ademds si ha tenido una alfabetizacién previa.
5 Si reconoce vocales o consonantes conocidas como la /a/e/m/n/ de igual forma si ha recibido
. alfabetizacién previa. También se percibe el inicio de las esfruiegias de lectura como la anticipacién.
Lengua escrita Lectura = = = = = = = = =
6 Si el nifio reconoce dénde se lee, si mantiene la estabilidad del contenido del texto, si lee en funcién de la
Propuesta para el imagen o si ya empieza a leer sin ayuda de la imagen.
Aprendizaje de la " v " " - " AT -
Leg ua Escjma las Correlacion uno a uno (conservacién de la cantidad) si el nino no realiza este reactivo indica que adn no ha
9 e Y . . consolidado el concepto de nimero, por lo que dificilmente puede contestar los reactivos siguientes, salvo
7 Matematicas, Guia Ndmero N . NS . . .
de Evaluacién de 1a que los haya aprendido a través de memorizaciones, que para el caso, estos aprendizajes memoristicos o
propuesta, Libro mecdnicos (anexo 1), no contribuyen de forma signiﬁcaﬁva en el desarrollo del pensamiento matematico.
. NUmero y Serie . , -
8 para el Maestro de Y Cudntos nGmeros conoce el nifio.
2005 Matematicas y numerica
9 Espafiol de primer NGmero La cardinalidad del numeral, asi como la decodificacién del mismo en un rango del 1 al 10.
10 grado. Mateméaticas La cardinalidad del numeral, asi como la codificacién de colecciones en numerales en un rango del 1 al 10.
11 ) . Nociones de mds qué.
Sistema decimal de Noci d -
12 numeracioén ociones de menos qué.
13 Antecesor y sucesor.
14 Sistema decimal de Nociones de sumaq, inicio de las esfraiegias que emplea para resolver problemas aditivos.
numeracion, asi como
15 Resolucion de Nociones d inicio de las estrategi I I bl tracti
problemas de suma y ociones de suma, inicio de las estrategias que emplea para resolver problemas sustractivos.
resta
16 ] Figuras geométricas Cudntas figuras geométricas de las bdsicas conoce el nifio.
Geometia | F9UE g inkas Byuros geoméld ricor conoce el nino
17 asicas Cudntas figuras geométricas de las bdsicas identifica el nifio.
18 Légica Secuencias Si es capaz el nino de seguir una secuencia de figurus.
19 Lateralidad Si el nino identifica la izquierda y la derecha en un dibujo.
20 . . Nociones espaciales Si el nino identifica arriba, abajo, enfrente y atrds.
Diversos materiales ! icidad - - = - =
21 de desarrollo psicomotricida Percepcion visual Si el nifio determina mds grande qué.
sicomotriz. Coordinacion vista / 7 - " :
22 P Como el nino se coordina para resolver un laberinto.

mano
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EJEMPLO DE RESULTADOS:

HasesopnmUGlEsalitressEssatagditon

File Edit Wiew Data Transform Analyze Graphs LUkiities  Window Help

=& =] || k| ) | OJ%EF [ 9

1 nom GARCIA ROMAN CARLOS HERIBERTO

gen | esc | niv | usobv | usoscz | wsorr | usotr | wsoh | wsoll |

1 Hombre|  Proceso Sildbico Alfabético| Proceso| Proceso Inicio Inicio Inicio Inicio
2 Hombre | Avanzado Alfabético|  Proceso| Proceso| Awanzado| Avanzado Inicio|  Proceso
3 Mujer| Avanzado Alfabética| Proceso| Proceso| Proceso| Avanzado Inicin|  Proceso
4 Mujer| Avanzado Alfabética| Proceso| Proceso| Avanzado| Avanzado| Proceso| Proceso
5 Mujer| Avanzado Alfabética| Proceso| Proceso| Proceso| Avanzado Inicio|  Avanzado
B Mujer| Avanzado Alfabética| Proceso| Proceso Inicio|  Avanzado Inicio|  Avanzado
7 Hombre| Avanzado Alfabético| Proceso| Proceso| Proceso| Avanzado Inicio| Avanzado
g Hombre|  Proceso Alfabético| Awanzado| Proceso| Awanzado| Avanzado Inicio| Avanzado
E Hombre | Avanzado Alfabético|  Proceso| Proceso| Awanzado| Avanzado Inicio| Avanzado
10 Hombre|  Proceso Alfabético| Proceso| Proceso| Awanzado Inicio Inicio|  Proceso
11 Hombre | Avanzado Sildbico Alfabético|  Proceso| Proceso| Awanzado Inicio Inicio|  Proceso
12 Hombre|  Proceso Alfabético|  Proceso| Proceso|  Proceso Inicio Inicio Inicio
13 Hombre| Avanzado Alfabético| Awanzado| Proceso| Awanzado| Awanzado Inicio| Avanzado
14 Mujer| Avanzado Alfabética| Proceso| Proceso| Awanzado| Awanzado Inicio|  Avanzado
15 Mujer| Avanzado Sildbico Alfabético|  Proceso| Proceso|  Proceso Inicio Inicin|  Proceso
18 Hombre| Avanzado Alfabético| Proceso| Proceso| Awanzado| Avanzado| Avanzado| Avanzado
17 Mujer| Avanzado Alfabética| Proceso| Proceso| Avanzado| Avanzado| Avanzado| Avanzado
18 Mujer| Avanzado Alfabética| Proceso| Awanzado| Avanzado| Avanzado| Avanzado| Avanzado

Obteniéndose cruces de datos, gréficas, etc. comc '~~ ~inrinminn

Los datos son de los alumnos de un grupo que sirvié d __ | Mivel de escritura
primer gt W silabico
@ Sildbico Alfabético
O Alfabético
15
-
[=
3
Género * Nivel de escritura Crosstabulation 5] 107
Count
Mivel de escritura
Silahico -
Silabico Alfabético | Alfabético Total
Génern  Hombre 1 2 15 21
Mujer 0 1 18 18
Tatal 1 K] 36 40
D_
Hombre Mujer
Geénero

En este primer cuadro con su grafica se puede observar los niveles de los alumnos con los
cuales terminaron el ciclo escolar 2006 — 2007. Y se hace la diferencia entre hombres y

i 3 <
muleres, notandos Hivel de escritura * Uso de /sic/z/ Crosstabulation

Zaunt
lso de Isicizf
Inicio Froceso Ayanzado Total
Mivel de  Silabico 1 n I 1
escritura  Silgbico Alfabético ] 3 0 3
Alfabético 0 a3 K] 36
Total 1 36 3 410

Pueden surgir muchos datos, algunos importantes y otros “curiosos”, como el del cuadro
anterior, en donde al cruzar el uso de la /S/C/Z/ con el nivel; se encuentra que los nifios y niflas
silabico — alfabéticos y alfabéticos en ese momento tuvieron imprecisiones al escribir palabras
gue llevan dichas letras, salvo tres alfabéticos que lo hicieron bien.
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Con estos resultados de corte cualitativo y convertidos a datos cuantitativos se pueden
comparar los diferentes estadios que llevan al dominio de la lengua escrita y matematicas,
desde alumno, grupo, escuela y/o zona escolar. Se puede percibir como inician y terminan el
primer ciclo y posteriormente empezar a cruzar datos con otras pruebas, como la de ENLACE o
EXCALE, y empezar a comprender el porqué de la falta de comprension lectora en los nifios y
nifias. Por otro lado, se detectan las necesidades de capacitacion en los docentes para tomar
decisiones mas coherentes en ambos niveles, maestros y alumnos.

En la semana de evaluacion del 23 al 27 de abril del 2007, en el estado cuando se aplico
ENLACE al mismo tiempo se hizo la aplicacion del complemento a la prueba. Este
complemento consistio en:

1. Evaluaciones de finales de ciclo para determinar el nivel de aprendizaje de Lengua Escrita
y las Matematicas (Primer y Segundo grado de primaria). El propdsito fue el de poder
contrastar el nivel inicial con el final, y empezar a consolidar una linea de base para dar
seguimiento a dicho proceso. La aplicacién fue Unicamente en una zona escolar del norte de la
ciudad de Querétaro. En este momento alin se esta llevando el analisis de los resultados de la
aplicacion.

2. La censal de secundaria 1ro. y 2do. Grado. Enlace fue para los alumnos de 3er. grado de
secundaria, por ello en el estado como ya hace varios ciclos escolares, se aplicé una prueba
censal de espafiol y matematicas en 1ro. y 2do. a las tres modalidades del nivel. Los resultados
se hicieron llegar a las escuelas secundarias a través de jornadas de andlisis al inicio del
presente afio escolar, la finalidad es contribuir en la busqueda de areas de oportunidad.

Con la aplicacion de la prueba de fin de ciclo, se observd la necesidad de crear un Banco de
Dibujos que diesen una mayor precision a las pruebas, ya que hubo nifios y nifias, sobre todo
en la sierra, que se les complicé entenderlos. Por lo que serd necesario obtener varias
versiones que dependan a las variantes regionales.

Ademas en respuesta a dichas variantes, y teniendo presente el principio de equidad, surgi6
una segunda linea, es decir, se estd llevando a cabo este proyecto pero en la comunidad
Hriohfio (Nafiu / Otomi) del estado. El cual es otra historia muy interesante, ya que estan en
proceso de consolidar su lengua escrita y se cuenta con cuatro variantes de hfohfio en el
estado.

Comentarios finales:

Mas alla de los resultados finales que se obtengan, lo mas importante es:

0 Saber cuanto avanzaron los alumnos desde un estado inicial al corte final.

o Laintencion de unificar criterios y procedimientos de evaluacion.

o Darle la importancia que merece la evaluacion de diagndstico para la adecuacion curricular de
inicio de ciclo.

o Erradicar las pruebas compradas de baja calidad que no brindan informacién vélida y confiable.

0 Seguir encontrando las necesidades de formacién de los docentes para mejorar la ensefianza de
la lengua escrita y las matematicas.

0 Impactar que los alumnos de Educaciéon Bésica tengan un mayor dominio sobre estas dos
herramientas cognitivas fundamentales para acceder a los contenidos curriculares y resolver
problemas de la vida cotidiana.

iGracias por su atencion!
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ANEXO 1
Lengua Escrita

Teniendo en cuenta que:

El lenguaje como funcidn psicologica
superior habilita a la lengua® para que
entre las dos se de en la persona una
herramienta comunicativa que sirve
tanto al interior (ordenando al
pensamiento) como al exterior (puente
comunicativo con otras personas).

El aprendizaje puede ser significativo o
mecanico, por recepcion o
descubrimiento (ver parte 3, grafica 3).

En la ensefianza tradicional se exponen
productos terminados que deben ser
adquiridos por los alumnos, a diferencia
de la ensefianza activa, constructivista,
que busca la construccion,
reconstruccion, significacion y
resignificacion de lo que ofrece el medio
social, fisico y cultural al nifio, partiendo
siempre de sus intereses y el nivel de
desarrollo que han alcanzado.

Entonces, a partir de lo anterior y del
siguiente esquema, se puede diferenciar y
comprender como inciden en la educacion
y se relacionan entre la pedagogia
tradicional y la activa, los conceptos de
método(s)? y propuestas o metodologias!®

Pedagogl’atradicional'—' métada H Rigiclo H Impusici6n|

Pedagogia activa /| Propuesta)—|Flexile HPerDSiCién|
canstructivista

Esquema 1

Lengua, conjunto de elementos lingiiisticos comunes en
una sociedad (el coédigo sometido a variaciones
geogréficas y sociales).

Método como sistema riguroso de pasos a seguir para
lograr un fin.

Propuesta / Metodologia como la serie de alternativas
flexibles para lograr un fin con la capacidad de adaptarse
a las circunstancias contextuales y culturales de los
alumnos, lo cual es representado con el siguiente
esquema.

10

20

Hablando ya de los métodos de ensehanza
de la lengua escrita, se puede dafirmar que
existen muchos, y de igual manera hay
varias clasificaciones de los mismos.

La clasificacion mas difundida y sencilla de
entender es la siguiente, en la cual, se
definen tres grupos que engloban todas las
formas de dicha ensefianza, como se
aprecia a continuacion.

CLASIFICACION DE LOS METODOS DE
ENSENANZA DE LA LENGUA ESCRITA

1) Los métodos sintéticos.

Son los que parten primero de la
realizacion de trazos basicos que
componen a las letras, sigue con la
realizacion de palabras hasta llegar a la
escritura de oraciones.

Se diferencian dentro de los métodos
sintéticos los siguientes tres estadios de
aprendizaje.

a) La preparacion senso—-motriz; llevada
a cabo a través de ejercicios de
modelado, recortado, trazado de
lineas verticales y horizontales. El
propodsito es que el nifio aprenda los
signos elementales que forman las
letras.

b) La escritura de letras: en donde el
orden en su aprendizaje estd en
concordancia con el método de
lectura empleado.

Cc) La escritura de palabrasy frases.

Ejemplos de métodos sintéticos son el

slabario de San Miguel, el

onomatopéyicoll, etc.

' Onomatopeya. 1 Imitacién del sonido de una cosa en la

palabra con la que se designa. Particularmente,
imitacion de un sonido para designarlo o referirse a él;
por ejemplo las voces de los animales. 2 Palabra
formada por este procedimiento. 3 Figura retérica
consistente en el empleo de palabras que imitan
sonidos. (Moliner, Maria. Diccionario de uso del espafiol.
ED. GREDOS, segunda edicién, Madrid 1998).
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2) Métodos analiticos.

Al contrario de los métodos sintacticos,
los analiticos parten de la escritura de la
palabra o frase para ir
descomponiéndola en partes, hasta
llegar a las letras que la componen.

Para éstos, no importa que el alumno en
un primer momento haga un dibujo
como si fuese una palabra o frase y que
ademas resultan ilegibles para los demas,
y en muchas ocasiones hasta para ellos
mismos.

Lo anterior, es el inicio de la proyeccion
en la escritura del método global de
lectura.

En los métodos analiticos o globales se
diferencian tres posiciones: los de la
palabra, los de la frase y los de la
oracion.

Los de la palabra consideran que cada
una de éstas tiene su propia forma o
gestalt, y que cada son las unidades
basicas del pensamiento y de la
identificacion.

Para los de la frase, es ésta la
representativa de la forma de expresion.
Comparan frases entre si, repitiendo lo
que les dice el profesor hasta llegar a la
palabra.

Los de Ila oraciéon creen que es la
verdadera unidad linguistica, por lo que
también es en el aprendizaje de la
lectura y de la escritura.

3) Métodos mixtos o eclécticos.

Por lo general parten de una base
sintética e inmediatamente pasan a una
analitica, es decir, inician la ensefianza —
aprendizaje de la escritura y la lectura
con una letra para después ubicarla en
el contexto de la oracioén o frase.

Los anteriores métodos para la ensefianza
de la lengua escrita, se pueden combinar
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con meétodos mas generales, los cuales
menciona Reinaldo SUAREZ (1999), se
pueden dividir en cuatro grupos. Estos se
clasifican dependiendo de quién o qué
cubra el centro del acto educativo: El
docente, el alumno, los medios o la
combinacion de estos tres elementos.

A) Métodos centrados en el profesor.

El o la escuela determinan el ritmo de
ensefianza, su contenido y la orientacion,
sin tomar al alumno en cuenta. El
maestro que emplea este método, utiliza
preferentemente la conferencia, la clase
unidireccional y la mesa redonda
rigidamente. Generalmente se aplica en
grupos numerosos, ahorran tiempo vy
dinero, pero el nivel de eficiencia es muy
poca, ya que depende casi en su
totalidad de las cualidades del maestro.

B) Métodos de ensenanza

individualizada.

El estudiante es el que selecciona los
medios, fija el ritmo de acuerdo a sus
necesidades e intereses. Se pone énfasis
en el auto control, la evaluacion
persona a persona, la autoevaluacion,
los trabajos personales de investigacion y
las lecturas dirigidas. Los programas son
flexibles y los medios de aprendizaje

variados.

Las ventajas del método son: Mayor
adaptacion a las caracteristicas del
alumno, por consiguiente  mayor

aprovechamiento, sin embargo el costo
en cuanto a tiempo, recursos 'y
profesores es tan alto, que lo vuelven
practicamente imposible. Pero se puede
combinar con otros métodos.

Métodos de ensenanza centrados en
los materiales.

<)

Pertenecen a este grupo las lecturas y las
cartilas programadas, son versatiles y
pueden llegar a un gran numero de
personas, ahorrando tiempo y recursos,
pero es poca la eficacia porque no
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trasciende  del nivel de simple
informacion.
D) Métodos de enseianza

bidireccionales y pluridimensionales:

Pertenecen a este género los métodos
activos, dialécticos, interactuantes vy
diversificados.

D.1) Métodos Activos: Mas que un
método es una vision educativa
aplicable a los diversos métodos. Se
basan en el principio de que la
accion y la experiencia son el
mayor motor de aprendizaje. Su
filosofia es aprender haciendo,
debido a que al alumno no se le
presentan soluciones ni resultados,
sino problemas y procedimientos
donde la participaciéon del alumno
es orientada por el profesor.

D.2) Métodos Dialécticos: Se basan en la
discusién y en la controversia. Se

utiliza los debates, las mesas
redondas libres y las
confrontaciones. Estos son

empleados en pequefios grupos y
es uno de los mas eficaces en la
educacion. Para su empleo en los
grupos grandes se les dividen en
subgrupos, empleando diferentes
criterios, nivel conceptual, etc.

D.3) Métodos Diversificados y
Pluridimensionales: Utilizan todos los

métodos y se dosifican segun las

circunstancias, ejemplo.-
Conferencias seguidas de
preguntas para promover

informacion, sesiones en pequefnos
grupos para analizar y resolver
problemas, cartillas programadas y
lecturas dirigidas, y para
individualizar la ensefianza y el
incremento de la creatividad se
promueven investigaciones.

Independientemente del método
empleado, lo que esta comprobado desde
finales de la década de los 70’s e inicios de
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los 80°s con una serie de investigaciones
llevadas a cabo por la Direccion General de
Educacion Especial que se cristalizan con la
Propuesta para el Aprendizaje de la Lengua
Escrita y las Matematicas (PALEM), es que los
niios y nifas van construyendo sus
aprendizajes pasando por estadios de menor
a mayor conocimiento/desarrollo,
confrontando sus hipdtesis con otros nifios o
adultos y que esto genera el necesario
conflicto cognitivo para que haya un
aprendizaje significativo (ver material de
consulta; parte 3, grafica 1).

A estas investigaciones se suman los 30 afos
posteriores de aplicacion del PALEM; primero
en grupos integrados y ahora en USAER,
dando siempre resultados positivos. Ademas,
actualmente es uno de los fundamentos
tedricos - practicos que sustentan la
metodologia propuesta en los libros de texto
gratuitos de la SEP de las materias de
matematicas y espafiol.

Dichos fundamentos acompafan al
docente, apoyandolo a beneficiar vy
estimular los procesos del desarrollo del

pensamiento matematico y la capacidad
comunicativa de sus alumnos de una forma
significativa, pero sobre todo, propician el
desarrollo real del sentido de utlidad vy
aplicacién en la resolucion de situaciones
cotidianas.

De tal forma que en el PALEM se menciona
gue en lengua escrita los nifios inician con un
nivel de conceptualizacién presildbico,
contindan con uno sildbico y se concluye en
el alfabético. Para los docentes que no han
tenido un acercamiento con este concepto,
se aclara a continuacion.

Los nifios al inicio del proceso de la
enseflanza de la lengua escrita en la
primaria, no estan en blanco, dependiendo
de su contexto cultural y econémico, tienen
mas O menos experiencias previas y
acercamientos a actos de lectura, sobre
todo los que ya han asistido a preescolar.

Previamente a estas experiencias, l0os nifilos
no diferencian entre el dibujo o grafico y su
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texto, asi que cuando se les pregunta,
digamos, en una envoltura, en donde dice el
nombre del producto, lo mismo sefialan el
dibujo que el texto, es lo mismo para ellos.

En un contexto escolar, si se les pregunta en
un cuento en doénde se lee o en doénde se
puede leer, lo mismo sefialan la imagen que
al texto, sin diferenciarlo, ya que los textos no
significan nada para ellos. Es hasta después
de presenciar y participar en varios actos de
lectura, que los nifios empiezan a darse
cuenta de las diferencias entre el grafico y el
texto, hasta que llega el momento que
comprenden la funcidn simbdlica de la
escritural2. Es a partir de este momento que
empiezan a formular hipotesis que les

permiten ir explicandose y “comprender las
caracteristicas de este medio de
comunicacién”13,

Dichas hip6tesis son los subniveles de los
niveles conceptuales mencionados y la
duracién en cada una de las etapas
dependen de multiples factores
independientes o relacionadas, como:

- La metodologia empleada por el
docente.

- El desarrollo del alumno.

- Elapoyo de los padres de familia.

- Laestabilidad familiar.

- Un contexto con portadores de texto.

- Presenciar actos de lectura.

Por lo tanto su transicion puede ser
relativamente rapida o quedarse mas
tiempo en una de éstas.

El nivel presilabico

Las representaciones graficas!4 de los nifios y
nifias en esta etapa no tienen una

2 GOMEZ Palacio, Margarita y Otros. Propuesta para el

Aprendizaje de la Lengua Escrita. SEP / DGEE,
México 1982. p 53
¥ jdem p. 53
Y “Djbujos, garabatos, pseudografias, nimeros o inclusive
letras convencionales”. idem. p. 54

correspondencia con los sonidos del habla.
Los subniveles o categorias que componen
esta etapa son:

- Representaciones Graficas Primitivas.

- Escrituras Unigréficas y sin Control de
Cantidad.

- Escrituras Fijas.

- Escrituras Diferenciadas.

Representaciones grdficas  primitivas
(cuadro 1), en esta categoria se agrupan a
los nifios que consideran que los textos no
tienen significado si estos no van
acompafnados del dibujo, por lo que cuando
se les pide que escriban una palabra, lo
hacen acompafado del dibujo.

Mufieca

Escritura de mufieca

Cuadro 1

Al principio colocan el texto (garabato,
pseudografias o hasta letras) dentro del
dibujo y poco a poco lo van separando

(cuadwtudpca

70
\
Escritura de mufieca

Cuadro 2
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En esta categoria se encuentran también
los nifios que consideran que todos los
portadores de texto impresos en los objetos,
como las etiquetas, todas las palabras que
contiene se refieren Unicamente al nombre
del objeto, es decir, todas las palabras que
tiene la envoltura de una bolsa de papas
fritas para el nifio todas diran papas, a esto
se le lamo hipotesis del nombre.

Escrituras unigrdficas y sin control de
cantidad, ya en este nivel los nifios
consideran que la escritura es un objeto
valido para representar objetos, personas,
etc. sin que esté presente el dibujo (cuadro
3).

Escritura de pelota

Cuadro 3

A cada objeto, persona, animal, etc. le
asignaran una grafia, esta puede ser la
misma para todos o diferentes,
dependiendo del repertorio que ya
conozca, también pueden ser
pseudografias, garabatos o numeros
(cuadro 4).

mariposa caballo

Cuadro 4

O por el contrario puede no tener control de
la cantidad y representar con la misma grafia
repitiéndola muchas veces, para controlar el
limite seria la hoja o el renglén (cuadro 5).
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A Ae N hy 5

4M/V7;/h
1 -~
e iy i

1 CALABAZA

2 PINA

3 CEBOLLA

4 PAN

5 EL GATO COMEPAN

Cuadro 5

Escrituras fijas, en este estadio, la hipotesis
gue mantienen los nifios es que los textos
deben tener tres o mas letras, ya que si son
dos no dice nada para ellos, ademas es
posible leer nombres de distintas cosas,
personas, animales, etc. en textos iguales,
diferenciandose Uunicamente por la intencioén
que tuvo el nifio cuando las escribié (cuadro
6).

Ejem.No. 1

A Fw
A EM
AEWN

Ejem. No. 2

(gato)

plovd — plovd

(atindes) (cebolla) (pifia)

(caballo)

Cuadro 6

Escrituras diferenciadas, el nifio en esta
etapa intenta expresar las diferencias del
significado de los textos con diferencias
visibles en la escritura, relacionandose con la
posibilidad de utilizar el repertorio de grafias
gue ya posee, asi si éste es amplio hace
combinaciones, utiliza letras diferentes, todas
0 algunas pero si es reducido, sélo cambiara
el orden.
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En esta categoria
subniveles, como:

se agrupan otros

Secuencia de repertorio fijo con cantidad
variable: Las grafias aparecen en el mismo

orden pero con diferente canfidad (cuadro
7).

Js 1,
B e
=70

EL GATO BEBE LECHE

GATO

Cuadro 7

Cantidad constante con repertorio fijo
parcial: es una diferenciacion minima con
la cantidad constante, es decir, la mayoria
de las veces las palabras inician con la
misma grafia y las grafias siguientes son las
mismas pero en diferente lugar (cuadro 8).

EL GATO BEBELECHE TS 7
GATO A C>
MARIPOSA g b

SRS

Cuadro 8

PEZ

Cantidad variable con repertorio fijo
parcial:  siguen apareciendo  grafias
constantes (algunas en el mismo lugar)
como en la etapa anterior, pero lo que
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cambia es la cantidad de las mismas (cuadro
9).

Ll':()\\"’\,l\u"'

MARIPOSA

C & R 1
OD
R

CABALLO

ERAAR Y
=

E\R\i

Cuadro 9

PEZ

EL GATO BEBE LECHE

Cantidad constante con repertorio
variable: aqui se nota que el nifio realiza una
diferenciacion mas cualitativa, ya que
cambia las letras y el orden de las mismas de
una escritura a otra (cuadro 10).

CABALLO
[ PEZ

EL GATO BEBE LECHE

Cuadro 10

La Cantidad variable y repertorio
variable, sin o con presencia del valor
sonoro inicial: es la ultima etapa del nivel
presilabico. En ésta el nifio ya es capaz de
escribir con un repertorio mas amplio de
grafias diferenciando sus textos, asi como de
controlar el tamafio de las mismas, pero en
funcion del tamafio de lo representado, es
decir, si escribe raton, por ser chico utilizara
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menos letras que al escribir elefante que es
mas grande.

TG /
‘S PEGAMENTO
!q/'ro GIS
H dO ‘f'h Ued
(o

LA MAESTRA COGE SU LAPIZ
Cuadro 11

Se nota la presencia del valor sonoro inicial
cuando la primera de las letras de la palabra
escrita, coincide con la primera vocal o
consonante con la que inicia la palabra
representada, lo que indica que estan a
punto de pasar al siguiente nivel, el silabico.

El nivel silabico

Recapitulando, cuando al nifio se le pedia
que escribiera el nombre de un objeto y lo
representaba con una grafia, no le
provocaba ningun conflicto, ya que hacia la
correspondencia entre dos elementos, pero
al ir formulando las siguientes hipotesis, como
la de la cantidad minima de caracteres’, lo
enfrenta ante la situacion de tener que
hacer corresponder cada una de las grafias
que empleo en el texto con el sonido de la
palabra.

Esto lo lleva “a descubrir'é una caracteristica
fundamental del sistema de escritura: la
relacién entre los textos y aspectos sonoros

15 = . .
Esta surge cuando el nifio piensa que una sola

letra no dice nada, que tiene que estar

acompafiada minimo de otra(s) para que diga algo.
*  Se debe tener en cuenta que las hipétesis no son
ensefiadas y aprendidas por los nifios, son descubiertas
a través de las diversas interacciones que propician las
actividades didacticas ademas, éstas son partes
esenciales del sistema alfabético de escritura que
empleamos.
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del habla”7. Por lo que ahora el nifio
empieza a fragmentar de forma oral las
palabras que representa, pasando por sus
etapas correspondientes; primero, cuando
escribe una palabra como la del siguiente
ejemplo, al leerla lo realice de la siguiente
forma (cuadro 12).

;r er, 4B l

caba llo

Cuadro 12

O puede que al leerla la recorte oralmente
en tantas partes como graflas o
pseudografias haya empleado (cuadro 13).

E \7 g
{ : :
mari po sa

Cuadro 13

Con la ejercitaciébn, comparaciéon de sus
producciones, etc. paulatinamente llegara a
poder hacer un analisis silabico de los
nombres, por lo que sus escrituras tendran
tantas letras como silabas contengan, como
se aprecia en el cuadro 14.

feanica) pa to

Cuadro 14

idem p. 71
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Al inicio de esta etapa se le presenta al nifio
una situacion especial cuando llegan a
coexistir; la hipotesis silabica y la de cantidad
minima de caracteres, por lo que al pedirle
qgue escriba alguna palabra monosildbica
como sol, pan, sal, etc. con su nueva
herramienta intelectual sabe que es una
silaba, por lo que escribiria una sola letra
pero como aun esta vigente que una
palabra con pocas letras no tiene
significado, resolvera agregarle otras dos,
como se ve en el siguiente ejemplo (cuadro
15).

(lo “lee”): sol

Cuadro 15

También se presenta que al inicio del primer
grado haya nifios y nifias que sepan escribir
sus nombres, ademas de otras palabras
como mama, papa, etc. y aunque su
escritura sea correcta, no indica que hayan
terminado de aprender a escribir, es decir,
probablemente aln se encuentran
operando con la hipétesis silabica, lo cual se
evidencia cuando se les pide que escriban
la palabra mama y se les pide que la lean
apuntando con su dedo lo que van leyendo,
dando las siguientes maneras de lectura.

Consideran que en la palabra sobran
letras (cuadro 16).

W

ma mé sobran
Cuadro 16
m a m a
ma ma
Cuadro 172
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m a m a vla
ma ma mama
Cuadro 17b

Otro ejemplo podria ser que al escribir su
nombre (cuadro 18).

R e g 1 n a
Lo interprete: ! l L
Re gi na
Cuadro 18

Al leerlo empieza a razonar y a buscar
soluciones ante las letras que sobran (ina),
siendo su posible respuesta:

- Sobran hay que quitarlas.
- En/ina/ esta escrito el apellido.

Después de ejercitar la escritura a través de
actividades didacticas acordes a sus
necesidades, intereses, nivel de desarrollo,
etc. y participar en actos de lectura, llega el
momento que en el cual ya les adjudican
“un valor sonoro sildbico estable, donde una letra

representa una silaba’’s,

La letra A es una de las primeras que
conocen, por lo que ya con esta hipdtesis
alcanzada empezaran a escribir (ma, pa, la,
ca, etc.)!® con esta grafia.

También hay nifios y nifias que la primera
letra consonante con la que empieza su
nombre es la que resulta mas significativa,
por lo tanto le daran el valor sonoro silabico,

¥ idemp. 74
' Esto es posible porque ya hace correlaciones sonoro
gréficas, es decir, ya sabe que la /a/ suena /a/ y como
suena junto a otras letras (consonantes).
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es decir, si la nifia se llama Conchita, utilizara
la /c/ para representar ca, que, qui, CO O CuU.
Sin embargo lo mas frecuente es que
combine ambos criterios.

Por lo que los nifios y nifias pueden escribir
con las siguientes combinaciones (cuadro
19)

Para pabo ascribira: A el
1 4
pa B

o tambian: ] t
i 4
[=F to

Para pelota: @ o &
+ 4

pe lo  ta

o tarnbidn: I | t
e L

pa lo ta

Para naranja: a =a a
1 4 1

na ran ja

Cuadro 19

En el ditimo ejemplo, naranja - a a a, se
presenta un conflicto en los nifilos por haber
repetido la misma letra, por lo que para
resolver este conflicto y variar sus textos
cambiara la ultima letra, ejemplo, naranja -
aae.

El nivel alfabético

Los nifios y nifias cuando empiezan a poner
en practica su hipoétesis silabica en la lectura
de textos no producidos por ellos y ven que
les sobran letras, se dan cuenta que ésta
fracasa, ya que no pueden interpretar y
recuperar el significado de los mismos, por lo
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que empiezan a elaborar
siguiente, la alfabética.

la hipotesis

Previamente al nivel alfabético, hay una
etapa de transicion denominada silabico-
alfabético, en donde los nifios empiezan a
hacer la correspondencia de los fonemas
con las letras y gradualmente van
elaborando el valor sonoro estable de las
mismas. Asi que para escribir lo haran
(cuadro 20):

Para pelota: lo t

— O
-—
-—

pe lo ta

Cuadro 20

Posteriormente, después de confrontar sus

producciones, llegaran a escribir
alfabéticamente: pato, pelota. Pero
igualmente, dentro de este nivel en un

principio omitird o sustituira algunas grafias,
sobre todo las de sonidos dificiles o iguales,
como /cha/che/xi/xe/... /h/ o las que tienen
que ver con /b/ v/, /c/s/z/, [i/g/, Iy/l/,
presentan conflictos iniciales con las silabas
trabadas y con algunas compuestas. Con lo

anterior es necesario que quede claro que
“un buen lector no traduce las letras o fonemas y
luego junta dichos sonidos para llegar a un

resultado significativo20.

Por lo que entrarad en juego tanto para la
lectura, como para la escritura otros
componentes, ejemplo.- en la lectura las
estrategias de prediccion, anticipacion,
inferencia, muestreo, confirmacién vy
autocorreccion, de igual forma, influye la
construccion de la lateralidad, es decir, que
tenga bien consolidado cual es el lado
izquierdo o hacia donde esta la izquierda y
como la derecha (esto sirve para que

2 idem p. 84
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comprenda la direccionalidad de la lectura
y escritura). Por otro lado, con la lectura de
sus propias producciones y las de otros va
construyendo la segmentacion o separacion
entre palabras.

Con respecto a la oracion, los nifios pasan
por el mismo proceso, van desde el nifio que
considera que una oracidbn no significa
nada, después el que considera que para
que signifique debe ir acompafiado de un
dibujo, del que no identifica o establece
correlacion entre las partes escritas y las
sonoras hasta el que ya establece una
correlacion entre la palabra escrita y la
hablada.

En sintesis la escritura y la lectura como un
sistema de comunicacién que llega a ser
parte importante de la funcién psicolégica
superior del lenguaje y que a su vez
coadyuva con ésta en el ordenamiento del
pensamiento, no se aprende como una
copia que es mostrada por el maestro, sino
gue son construidas por las personas como
herramientas para conocer e interactuar en
un medio social a través de confrontar sus
hipétesis que van formulando con las
construidas socialmente (componentes del
sistema convencional de escritura).

Asi, se distinguen 3 niveles, el presilabico, el
silabico y el alfabético. En cada uno hay
subniveles que son habiltados cuando los
nifos y nifias formulan hipotesis (temporales)
para explicarse el sistema de escritura. Una
forma mas de explicar el proceso se
encuentra en la grafica de la siguiente
pagina. La propuesta sobre como se debe
evaluar se tratara mas adelante cuando ya
se haya expuesto el apartado de las
matematicas.

29
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INICIO DE LA ALFABETIZACION A LOS 4 Puede diferenciar lo que ocurre ahora de
T ANOS (PRIMERO DE PRIMARIA) lo que ocurrird después. Diferencia en
- _grandes bloques entre lo pasado y futuro
= (ayer puede significar el dia anterior o un
I pasado mas o menos lejano)
ESPACIO
* as balabras aque
PSICOMOTRICIDAD I e

comprende las

Empieza o ya demuestra a través
ETC. I de las palabras que comprende
las nociones izquierda-derecha,
teniendo como punto de
referencia a si mismo y a ofras

abiert 0do, Ci d
I separado-junto,
dentro-fuera, arriba-

abajo, adelante-atras,

Diferentes lineas deldesarrollo

personas. ] O como JUUIJJ"Q
—_ ofra persona U
objeto (por Ej. Lejos de
Experiencias adquiridas durante mi, cerca de Judith,
su formg’cién en el preescolar y | o delante ] Usuario
su relacion con el contexto. PY experto en el
L ° uso
dela
Conocimientos previos: Q' lectura 'y
N escritura como
- Ha oido y visto cuando le .. N medio de
cuentan cuentos. & Presilabico: Sildbico: Alfabético: comunicacién.
- Carteles en las calles. N
- Efiquetas en los productos de & | - Representaciones grdficas - Al inicio combina la - Al inicio de esta hipétesis, se
comida que le gustan. N primitivas. hipétesis de cantidad encuentra una etapa de
- Ha ido incrementando dia a | g - Escrituras unigrdficas y sin de grafias minima transicién denominada
dia la cantidad de palabras | g control de cantidad. con la hipétesis sildbico-alfabético.
que utiliza. N - Escrituras fijas. sildbica. - Al inicio de esta etapa el nifio
- Escrituras diferenciadas. - Sin valor sonoro omitird y sustituird grafias. Lo
N ¢ silabico estable. mds comin es que cometa
(Sin preescolar) Experiencias . Z;Eéléonoro slabice elr)rores el? .el hu;o de
adquiridas Unicamente con la - Hipotesis del nombre. ’ /b/v[s/c/z/Wy/i/g/ch/n/i/r] y
relacién en el contexto. - Cantidad minima de en siabas  trabadas  y
grafias compuvuestas.

Esquema 1
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Matematicas

Antes de iniciar con este tema, es importante tener en cuenta las caracteristicas del concepto de
signo y simbolo, lo cual se ejemplifica con el esquema de abajo.

Ontogénesis Filogénesis
Proceso de Proceso de Sugerencias
construccion construccion pedagdgicas:

(A partir de la
necesidad de
representar
graficamente
alguna situacion)

| Significante

1ro. Fomentar la

individual histérico / social
representacion
grafica espontanea

Significado
e individual en los

Representacion Representacion nifios.
mental grafica

2do.
Establecimiento de
una representacion
grafica e el nivel de
equipo.

3ro. Ahora al nivel
grupal.

Conceptual Social /
/ individual convencional

4to. Conocimiento y
adopcion de la
representacion

grafica

.z 7 ge . convencional.

La representacion grafica posee una parte importante en la

génesis en el conocimiento.

Simbolos: Cierta semejanza con lo Son un sustituto, cumplen funciones
que representan (individual / de memoria, comunicacion,
social). hechos, conceptos, etc.

Signos:  No guardan ninguna
semejanza  con lo que
representan, son arbitrarios,
convencionales, componen un
sistema (social)

Esquema 2
Habiendo introducido las diferencias entre matematico: el concepto de Numero,
simbolo y signo, asi como su origen, en la Sistema Decimal de Numeracion,
pagina siguiente se presenta un esquema (3) Operaciones (suma, resta, multiplicacion y
en donde se ordenan a los elementos mas division), Resolucion de problemas, Medicion
importantes en el desarrollo del pensamiento y Geometria.

Profr. Rodrigo Alvarez Ramos
Campeche, septiembre 2007.
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EL DESARROLLO DEL PENSAMIENTO MATEMATICO

Nociones
(Espacio, tiempo,
objeto permanente,
tamarfio, forma, color,
peso, volumen, etc.)

No Convencional
Desarrollo natural en
el nifo.

Simbolos

Espacio

s

Las matematicas

Funcion: Ayudar a resolver

problemas en la vida
cotidiana de las personas.

Convencionales
Desarrollo histérico / social a lo
largo de devenir cultural de la

humanidad / se ensefan
predominantemente en la
escuela.
Simbolos / Signos

[ ]
]

B T, m
e e e e O o e e R R I I R T, i
S e e e e e e S e e e e e e e e s s s e )
° L]
° °
.
iempo ° °
° -
.
°

L e s sttt e st
e R e b R b R e b e e e e e e e B R R DR e
B o b s

1er. nivel

o
R b R e

L]
w Desarrollao
R R R R R

MNMNesarrollo

«

4

S,
ponpnanalonnnn e,
it

£

o

it

b

b
nRnnannhadiiii,

B
SR
R [ R

e
° - S
° o o
°
° ° . °

Clasificacion Concepto de

J Representacion:

\ 4

numero

Seriacion

2do. nivel .°'

Cardinalidad
Ordinalidad
Codificacién

Conservacion

Decodificacion

de la cantidad suUs propias

matematicas

eeceecccccccccce

\

:

Preoperacional \4
Reversibilidad

Operaciones concretas

Esquema 3

Sistema Decimal de
Numeracién.
Operaciones de

Resolucién de
problemas.
Geometria, medi-
cién, Inicio francio-
nes, probabilidad
y estadistica.

Algebra
Cdlculo
Diferencial e

Integrado
Probabilidad y
Estadistica, con
formulas. Etc.

0000000000000 0c000000000ccooWoo

v
o

peraciones formales
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En el esquema anterior (3) se presentan las
habilidades, destrezas, aptitudes, actitudes y
saberes que debe tener un nifio al terminar
el nivel preescolar, es decir, el desarrollo y
aprendizajes necesarios para que pueda
acceder al aprendizaje de las matemadticas
convencionales.

Es importante tener en cuenta que el
desarrollo del pensamiento matematico es
una construccién personal, no es ensefiada
bajo ningin método, pero si se puede
estimular para que se incremente vy
desarrolle integralmente.

De igual forma, la estimulacibn con
actividades cercanas a los ninos como es el
juego (ordenar carritos de chico a grande,
jugar a la vibora de la mar ordenandose en
filas del nifio mas chico al mas grande y
viceversa, la existencia de etapas en las
cuales los juegos se desarrollan en el tiempo
y espacio, asi como el respeto a las reglas,
etc.) Propicia que exista una conexion entre
las matematicas que ha desarrollado con su
interaccion con el medio ambiente, y las
representaciones convencionales que ha
construido la sociedad a lo largo de su
historia.

Es asi como se logra el vinculo necesario

para que resulten significativas las
representaciones de los calculos
matematicos a través de algoritmos vy

puedan ser aplicados para la resolucion de
problemas cotidianos.

En el esquema 3, se inicia con las nociones
de tiempo, espacio y objeto permanente,
para complementarse con las nociones de
forma, color, peso, volumen, etc. (atributos
de los objetos).

Sin profundizar en la construccién de cada
una de éstas ya que existen materiales que
las explican a detalle, se puede decir que
son los insumos iniciales para que el nifio
clasifique, serie y mantenga la conservacion
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de la cantidad (determinar colecciones?!
mayores y menores, hacer la correlacion uno
a uno, etc.)

La clasificacion, seriacion y la conservacion
de la cantidad cuando aparece Ila
reversibilidad que es la capacidad del nifio
para poder regresar mentalmente sobre los
pasos que siguié dentro de un proceso,
indica que ya Iinici6 el estadio de
operaciones concretas vy que ha
consolidado el concepto de numero, que
también se vale de la inclusién??,
aproximadamente o alrededor de los seis
afos.

A la par de lo anterior, el nifio va
construyendo sus propias estrategias para
resolver problemas que involucren algun tipo
de calculo matematico, cabe aclarar que
son problemas que corresponden con su
etapa de crecimiento o edad, es decir,
¢ccual coleccion de carritos tiene mas?, ¢a
quién le dieron mas dulces?, ¢para donde se
camina mas?, etc.

Entonces, el concepto de ndmero
consolidado coincide con la iniciaciéon en el
Sistema Decimal de Numeracion al inicio de
primero de primaria, sin embargo, también
sucede que inicien la primaria sin haberlo
consolidado, por lo que se les dificultara el
acceso a los contenidos de matemaéticas,
sobre todo se les irda complicando entender
el uso de los algoritmos, especialmente si se

21 . - . .
Las colecciones son de materia discontinua, es decir,

objetos que en si mismos son una unidad, como las
fichas, personas, lapices, etc. Estas son lo contrario
de la materia contintia, como el agua, la arena, etc.
Que necesita medirse con unidades de peso (kilo,
etc.) y/o volumen (litros, etc.) para poder ser
separada.

El peso y el volumen son de las nociones que se

terminan de construir alrededor de los 11 afios.
2 Ejemplos de la inclusién y de la reversibilidad son:
en una serie numérica del 1 al 5: el 2 sigue del 1, el
3 del 2,4 del 3 y el 5 del 4, pero a su vez el 4 del 5,
3 del 4,2 del 3 yel 1del 2. Por lo que el 2 incluye
al1,el3al2yal1,el4incluyeal 3,2, 1. yel 5al
4,3,21,



2% Reunion Regional Norte, Centro América y Caribe de Evaluacién Educativa

les ensefia sin haber trabajado previamente
con las nociones de suma y resta.

En la dltima parte del esquema se encuentra
el algebra o el calculo diferencial, que se
ensefla ya en secundaria y/o bachillerato,
cuando el joven a alcanzado el estadio de
operaciones formales.

Con las fracciones, probabiidad vy
estadistica se empieza en primaria a trabajar
las nociones basicas, pero es en los siguientes
niveles educativos cuando se empieza a
trabajar con mayor intensidad @ sus
representaciones abstractas.

En las siguientes tres paginas se encuentran
tres tablas que se rescataron del programa
de preescolar oficial anterior al del ’93.
iClaro!, deben tomarse con sus respectivas
reservas tedrico - metodoldgicas, ya que
con la udltima reforma de preescolar (2005),
se han rebasado con mucho algunos de los
conceptos que se manejan en las tablas,
por lo que sera necesario complementar con
el Programa de Preescolar 2005.

En las siguientes tablas se ejemplifican de
una forma muy concreta las caracteristicas
que presentan en su desarrollo los nifios en
edad preescolar, lo cual resulta ser ilustrativo
para los docentes del nivel de primaria que
no hayan tenido acceso a cuadros
evolutivos de desarrollo, sobre todo para
visualizar cual es el perfil con el que inician
sus alumnos la primaria.

Con fines de ir sustentando la propuesta de
evaluacion, se sugiere poner especial
atencion en las preoperaciones logico -
matematicas, en las cuales se muestra como
se va desarrollando la clasificacion, seriacion
y conservacion de la cantidad, las cuales,
como se menciond en el esquema, se
fusionan para dar como resultado el
concepto de nimero.
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Desarrollo del nino a nivel preescolar?3

RECONOCIMIENTO
DE SU NOMBRE: No
reconoce nila letra
inicial de su
nombre.

que reparta el
material para todos
sus compafieros
(equipo) puede
poner mas o menos
sin poner la
cantidad exacta.

Funcién simbdlica
Afectivo - Expresién Juego Lenguaje oral Lengua Escrita Preoperaciones Nociones de:
social gréfico- simbélico : logico - : "
Lectura Escritura P Espacio Tiempo
pléstica matematicas
FORMA DE Dibuja Representa COMO DONDE SE LEE: Al ESCRITURA DE LETRAS: CLASIFICACION: Demuestra a Esta claro lo
JUEGO: simbolos papeles HABLA: Al preguntarle dénde Escribe a través de Cuando se le pide través de las que ocurre
Prefiere jugar individuales. relacionados expresarse se lee, considera dibujos o con que guarde o accionesy enel
solo, hablando con su hogary sustituye que puede leerse pseudo grafias, es acomode material, no momento
en ocasiones el medio mas algunas tanto en laimagen decir, hace grafias no lo retne de necesariame presente.
para si mismo. cercano. palabras por como en los textos. distintas al dibujo acuerdo con un nte de las Mezcla el
acciones. (garabatos que solo criterio, palabras, pasadoy el
AUTONOMIA: FUNCION DE LOS considera como quedando que futuro (Ej.
Casi siempre COMO SE TEXTOS: Al escritura). revueltos diferentes comprende Ayer iré al
espera o COMUNICA: preguntarle si dice tipos de objetos. las nociones: cine)
busca ayuda. Habla para si algo donde esta ESCRITURA DEL abierto-
mismo adn escrito, no advierte NOMBRE PROPIO: SERIACION: Cuando cerrado,
COOPERACION: cuando se que los textos dicen Usa garabatos para utiliza material para cerca-lejos,
Comparte encuentra algo, es decir, que representar su construccion, forma separado-
— pocCo sus junto con tienen un nombre. parejas o trios de junto,
- juguetesy otros significado. objetos, sin dentro-fuera,
o materiales. compafieros o establecer las arriba-abajo,
= adultos COMPRENSION: La relaciones: mas adelante-
z (mondlogo asociacion entre largo qué, menos atras,
colectivo) sonidos y grafias. No largo qué, menos teniendo
demuestra grueso qué, etc. como punto
comprender que de
hay una relacion CONSERVACION DE referencia a
entre la palabra LA CANTIDAD: si mismo, Ej.
escrita y los Cuando se le pide Lejos de mi,
sonidos. que ponga los junto a mi,
platos suficientes o etc.
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Desarrollo del nino a nivel preescolar24

Funcién simbdlica

Lenguu Escrita

Preoperaciones

Nociones de:

Afech'v? - Expresidon Juego Lenguaje oral o
socla grdfico- simbolico Lectura Escritura ?glclo : Espacio Tiempo
plastica matematicas
FORMA DE Dibuja, modela, En sus COMO HABLA: DONDE SE LEE: Al ESCRITURA DE LETRAS: CLASIFICACION: Demuestra a Puede
JUEGO: Prefiere | etc. lo que sabe | representacion | No requiere ya preguntarle en donde Comienza a utilizar Cuando se le pide que través de las diferenciar lo
jugar en del objeto que esincluye a de expresarse a | se lee, considera que grafias parecidas a guarde o acomode el acciones 'y no que ocurre
pequefios representa. otros personajes través de las preferentemente se lee letras. material, utiliza un solo || necesariament ahora de lo
grupos. y elementos acciones, utiliza || en los textos, la mayoria criterio para ordenar un e delas que ocurrira
que implican un un lenguaje de las veces. ESCRITURA DEL NOMBRE pequeiio nimero de palabras que después.
AUTONOMIA: Se conocimiento mas explicito. PROPIO: Usa letras para objetos (por tamarfio, comprende las | Diferencia en
muestra mas mas amplio de FUNCION DE LOS representar su nombre utilidad, color, etc.) y nociones: grandes
autosuficiente su entorno. COMO SE TEXTOS: Al preguntarle si (aunque no sean las después cambia de abierto- bloques entre
para resolver COMUNICA: dice algo que esta correctas), respetando criterio y ordena otro cerrado, lo pasado y
por si mismo sus Sostiene un escrito, manifiesta su la letra inicial. En pequefio grupo, asi cerca-lejos, futuro (ayer
problemas. intercambio comprension de que los algunas ocasiones hasta ordenar toda la separado- puede
verbal textos dicen algo, es puede mezclar pseudo coleccioén. junto, dentro- [ significar el dia
COOPERACION: reducido. decir, que tienen un grafias. fuera, arriba- anterior o un
Coopera mas significado. SERIACION: Cuando abajo, pasado mas o
activamente en utiliza material para adelante- menos lejano)
COMPRENSION: construccion puede atras, teniendo

el trabajo de
pequefios
grupos y
comparte mas
facilmente sus
materiales.

Establece ya una

relacion entre la
palabra escrita y los
aspectos sonoros, la /a/
lalee /a/.

RECONOCIMIENTO DE
SU NOMBRE: No
reconoce su nombre
pero si identifica la
inicial.

establecer relaciones
de mas grande a mas

pequefio o de mas
grueso a mas delgado,
etc. utilizando el ensayo

y error, esto es

comparando cada
nuevo elemento con los
que ya tenia.

CONSERVACION DE LA
CANTIDAD: Cuando se
le pide que ponga los
platos suficientes o que
reparta el material para
todos los nifios de su
mesa, va poniendo uno
a uno guiandose por el
lugar de cada nifio.

como punto
de referencia a
si mismo y/o
otra persona u
objeto (por Ej.
Lejos de mi,
cerca de
Conchita,
delante de la
pelota, arriba
de la casa,
etc.)
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Desarrollo del nino a nivel preescolar2s

Funcién simbdlica

3

N ivel

Afectivo - social Expresién Juego simbdlico | Lenguaje oral Lengua Escrita PreoI;?e.raaones Nociones de:
o L oa ogico -
grdfico-plastica : et ; :
Lectura Escritura matemdticas Espacio Tiempo
FORMA DE JUEGO: Puede dibujar, a Selecciona o crea | COMO HABLA: En DONDE SE LEE: ESCRITURA DE LAS CLASIFICACION: Demuestra a Diferencia con

Se integra con
facilidad al juego
con diferentes
nifos,
proponiendo y
asumiendo las
reglas que
determinen.

AUTONOMIA:
Toma la iniciativa
con frecuencia,;
preguntay
comenta, opina 'y
hace valer sus
opiniones.

COOPERACION:
Cooperay se
comunica
fludamente en los
diferentes
momentos del
desarrollo de las
actividades
(planeacion,
organizacion,
desarrollo).

deméas de lo que
sabe, lo que ve
del objeto que
representa.

eltemaa
representar, el
papel que va a
desempeniary
prepara materiales
de apoyo
cooperando con
otros nifios.

la construcciéon de
sus oraciones
conjuga
correctamente los
tiempos simples de
los verbos y utiliza
los adverbios de
tiempo, lugar,
modo, etc. de
acuerdo con el
contexto en que
los utiliza.

COMO SE
COMUNICA:
Entabla diadlogos
con sus
compaifieros y
adultos tomando
en cuenta el
punto de vista del
interlocutory el
Suyo propio.

Considera que se
lee en los textos.

COMPRENSION:
Lleg6 por si mismo
a comprender que

existe una
correspondencia
entre las palabras
y los sonidos.

RECONOCIMIENTO
DE SU NOMBRE:
Reconoce su
nombre escrito.

LETRAS: Utiliza
letras
convencionales.

ESCRITURA DEL
NOMBRE PROPIO:
Escribe su nombre
correctamente o

con una gran
aproximacion a lo

correcto.

Cuando se le pide que
guarde o acomode el
material utilizado, utiliza
un solo criterio para
ordenar todos los
elementos de la
coleccion
(Probablemente no se
alcance este nivel al
terminar el preescolar)

SERIACION: Cuando
utiliza material para
construcciéon, ordena
los objetos con un
método sistematico,
comenzando por el
mayor o mas grueso o
el méas delgado, etc.
luego por el mayor de
los que quedan, etc.
(algunos nifios alcanzan
este nivel al terminar el
preescolar).

CONSERVACION DE LA
CANTIDAD: Cuando se
le pide que ponga los
platos suficientes o que
reparta el material para
todos los nifios de su
mesa, cuenta los niflos
que hay y de acuerdo
con ello trae la
cantidad necesaria. (Al
igual que en los
operaciones anteriores,
probablemente no se
alcance este nivel en
preescolar)

través de las
accionesy no
necesariamente
de las palabras
que
comprende las
nociones
izquierda-
derecha,
teniendo como
punto de
referencia a si
mismo y a otras
personas.

mayor
exactitud el
pasado
reciente o el
pasado
lejano, asi
como el futuro
inmediato y el
futuro lejano.
(Este nivel no
se logra en
preescolar)
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Recapitulando, hasta el momento tenemos
que las matematicas o0 pensamiento
matematico se construyen en las personas a
través de dos procesos generales, el primero
es de desarrollo individual y el segundo social.

En el primer momento son las matematicas
propias de la persona, tiene que ver con el
desarrollo de sus nociones y operaciones
|6gicas, esto no se lo ensefan, es desarrollado
por si misma.

El segundo, se va dando a partir de los
mismos aprendizajes, éstos le ayudan a
incorporar a su estructura cognitiva lo que ha
construido la sociedad en el devenir historico-

cultural de la humanidad, es deci, la
representacion convencional de las
matemadticas.

Ambos procesos se desarrollan a través de la
interaccion de la persona con su medio
ambiente fisico y social (interrelacion), en
donde pone en juego (intrarrelacion) sus
Funciones Psicolégicas Superiores para
entender lo que va vivenciando (decodificar
- percepcion, atencion, memoria); ordenar y
clasificar (recodificar- lenguaje, pensamiento,
concentracioéon); guardar (memoria); grado
de satisfaccion con lo aprendido (afectivo -
emocional); grado de funcionalidad logrado
para resolver problemas (adaptacion y éxito
social); etc.

Esto se constituye como experiencia, la cual
es el insumo necesario para los procesos
posteriores de aprendizaje y desarrollo de las
mismas funciones y dimensiones del
desarrollo.

Todos estos procesos internos y externos se
dan en las personas a través de la educacioéon
informal (hogar, grupo de amigos, grupo
religioso, etc.) y formal (acto educativo -
contexto académico), en este caso, las
matematicas convencionales se ensefian a
través del acto educativo debido a su alto
grado de abstraccion y sistematizacion, lo
cual requiere una dosificacion adecuada y
acorde al nivel conceptual de las personas.
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Pero este acto educativo esta sujeto a
condiciones de tiempo, contexto, materiales,
politicas, etc., pero sobre todo las formas de
ver la vida y los fines mismos de la educacion
por parte de los actores educativos, las
cuales muchas veces estan en conflicto, todo
ello se conjuga e influye directamente en la
forma en la cual sera el proceso de
enseflanza y sobre todo, su fin. Teniendo
presente lo anterior, continuamos con el
concepto de numero.

a. Concepto del nUmero

Como se percibe en el esquema del
desarrollo del pensamiento matematico, el
precedente directo a la construccion del
concepto de numero son las operaciones
l6gicas de clasificacion, seriacion vy
conservacion de la cantidad, las cuales a su
vez se constituyen de varios elementos.

Cabe aclarar que éstas no sélo contribuyen
en dicha construccion, sino que también se
emplean en el desarrollo mismo del
pensamiento, es decir, en la construccion de
todos los conceptos que constituyen la
estructura intelectual.

CLASIFICACION:

La madurez que va adquiriendo la
percepciébn a través de los sentidos y la
operacion de clasificar, van de la mano, ya
que es a partir de la claridad que se va
logrando en la decodificacion de los
atributos de los objetos de conocimiento que
se puede entonces, Clasificar, dicho de otra
forma, juntar por semejanzas y separar por
diferencias, lo que a su vez perfecciona a la
percepcion en intrarrelacion con las otras
funciones, principalmente con el
pensamiento, ya que cuando se logra la
destreza suficiente, no se requiere que
concretamente manipulemos los elementos
de una coleccién para separarlos o juntarlos,
lo hacemos de forma interiorizada, pero
aclarando, en un primer momento el nifio si
necesita de manipular los objetos, de
contrastarlos fisicamente, de vivenciarlos
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completamente con todos sus sentidos, ya
qgue es a través de esta accion que se
jestimula la construccion de dichas
operaciones y funciones, se descubren los
atributos de los objetos y se interiorizan.

A parte de las relaciones de semejanza y
diferencia, la clasificacion tiene otras dos: la
pertenencia y la inclusién. La primera, es la
relacion que guardan todos los objetos
cognoscentes 'y la clase a la que
pertenecen. Ejemplo - El pez (morado) con
peces, ver ejemplo 1.

Clasificacion
A St

o ° ° ‘,—J ..
] : Vewd ;
Eiemplo.- 1 (pertenencia)
La segunda son las relaciones que se

establecen entre las subclases y la clase a la
que forman parte. Ejemplo.- peces azules,
morados, etc. con peces en general y a su
vez con otras clases, como peces con
animales, etc. ver ejemplo 2.

Clasificacion

'y

Ejemplo.- 2 (inclusién)
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Entonces la pertenencia es una relacion
individual con un grupo y la inclusién es la
relacion de un grupo con uno o0 mas grupos
mas grandes.

SERIACION:

La seriaciébn es una operacion légica que
participa de igual forma que la clasificacion
en el desarrollo del pensamiento.

Esta es la capacidad para establecer
relaciones entre los objetos ordenando sus
diferencias, es decir, mientras que Ila
clasificacion agrupa y desagrupa, la seriacion
ordena. Asi, la seriacibn se vale de Ila
fransitividad y de la reciprocidad.

La transitividad son las relaciones que se
establecen entre los elementos de una serie;
entre el primero y el siguiente, entre éste y el
posterior, permitiendo deducir cual es la
relacion entre el primer elemento y el dltimo.

Ejemplo.- Si 2 es mayor que 1y 3 es mayor 2,
entonces 3 es mayor que 1.

La reciprocidad es la relacibn de un
elemento con el siguiente y el anterior, asi
que al invertir el orden de la serie, esta
relacion se invierte también, haciendo
entonces posible que cada elemento de la
serie tenga una relacion transitiva y una
inversa, salvo el primer y dltimo elemento.

Dicho de otra forma, si 2 es mayor que 1,
entonces 1 es menor que 2, como se
observa en el ejemplo 3 de la siguiente
pagina, en donde se hace referencia a
este concepto con animales, por lo que si
se observa que el burro es mds grande
que la urraca, entonces se percibe que la
urraca es mas chica que el burro.
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Transitividad %

7 eriacion

Si el oso es mas grande (mayor) que el burro; El burro es mas grande que

la urraca; La urraca es mas grande que la abeja; Y la abeja es mas
grande que la arafa.

Entonces el oso es mas grande que la urraca, abeja y/o arafia, sin necesidad

Reciprocidad -

de compararlo.

Si el burro es mas grande que (mayor) la urraca, entonces la urraca es

mas chica que (menor) el burro.

Tiene sus etapas de desarrollo, ver esquema 20.

Ejemplo 3

Teniendo claro en que consisten las
operaciones de clasificacion y seriacion,
entonces se puede afirmar que la fusion de
ambas operaciones permite la construccion
del concepto de numero, ya que éste es “al
mismo tiempo clase y relacién asimétrica, se
deriva tanto de la clasificacion como de Ia
seriaciéon”, es una relacibn muy estrecha e
igual con ambas operaciones, pero esta
relaciobn entre nidmero y operaciones solo
existe cuando a los elementos se les
considera equivalentes y diferentes (relacion
cuantitativa)?s.

Porque por el otro lado (relacion cualitativa),
es cuando se rompe dicha fusién, ya que se
toma en cuenta las cualidades de los
elementos (atributos), y clasificar con este
criterio centra a la operacion en las

% Equivalentes es igual a que a cualquier elemento de un

conjunto le puede corresponder cualquier otro elemento
del mismo u otro conjunto, son unidades que se
intercambian. Y diferentes, porque mantienen siempre
una posicion momentanea dentro de la serie, quitando
todo atributo del elemento y centrandose en que es soélo
una unidad, permitiendo asi el orden, ya que de otra
forma se contaria dos veces el mismo elemento al
pertenecer a varias clases y/o series.
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semejanzas y a la seriacion en las diferencias
siendo por ende, Incompatibles.

La conservacion de la cantidad

La conservacion de la cantidad u operaciéon
de correspondencia, permite establecer la
equivalencia numérica entre dos conjuntos,
al permitir la correspondencia biunivoca, es

decir, la relacion término a término, ver
siguientes ejemplos.

O 00O00O
00000000

Ejemplo 4

O O O O
00000000

Ejemplo 5
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En un primer momento, cuando se le
pregunta al nifio que no ha consolidado o
desarrollado completamente esta operacion:
¢En cual fila hay mas aros? o ¢qué hay mas,
aros azules o rojos? El nifio contestara: Son
iguales (ejemplo 4) o tiene mas la fila azul
(arriba) (ejemplo 5).

Todo ello porque sélo se esta fijando en un
criterio cualitativo de cada serie de aros, es
decir, el largo o tamafo. Sin embargo,
cuando ya contesta que en la fila roja
(abajo) hay mas aros, es porque ya se fija en
un criterio cuantitativo, ve como unidades los
elementos, hace una correspondencia uno a
uno y se fijja que sobraban en la fila roja, lo
que da como resultado la consolidacion de
esta operacion y la facultad para poder
comparar los conjuntos a través del concepto
de numero (numerales). Claro, también es
importante el paso al siguiente estadio del
pensamiento, el de operaciones concretas,
ya que la reversibilidad en el pensamiento es
fundamental para entender toda esta fusion,
es decir, el concepto de nimero.

Reiterando, los componentes del concepto
de numero son: cardinalidad, ordinalidad,
decodificacién, y codificacion. Es decir, la
cantidad que representa el numeral, el orden
que guarda en relacién de su posicién en la
serie numeérica, la lectura y la escritura del
numeral.

Cardinalidad Ordinalidad

12345

Decodificacion Codificacion

1 =uno Uno =1

Ejemplo 5

b. Sistema decimal de numeracion

El sistema decimal de numeracion también
tiene sus componentes: la serie numeérica,
antecesor y sucesor, mayor qué y menor qué,
valor del cero y valor posicional, ley de
cambio (agrupaciones y desagrupaciones).

Los rangos de operacion dependeran del
grado escolar, dicho de otra forma, un nifio
qgue entra a primero de primaria ya debe
haber consolidado el concepto de nimero o
estar por hacerlo, por lo que al terminar el
primer grado debe desempefiarse en un
rango del 0 al 100, conocer el valor del cero,
construir la serie, saber cual numero esta
antes y después de cada uno de la serie, asi
como cual es mayor y menor al niumero.

Por lo general el aspecto que no alcanzan a
comprender al final del afio escolar, es el
valor posicional: Unidad, decena y centena,
pero empiezan a tener nociones de estas
agrupaciones al ejercitarse la ley de cambio,
al agrupar y desagrupar colecciones de
objetos. Esto es dificil que lo entiendan si no se
les permite operar con material concreto y
directamente se pasa a la representacion
grafica, sobre todo de las operaciones de
suma, resta, multiplicacion y division.

Operaciones aritméticas bdsicas (suma,

resta, multiplicacion y division)

Si no se ha resuelto el cémo hacer
agrupaciones 'y desagrupaciones con
diferentes criterios de valor de cambio
(decenas, docenas, centenas, etc.) y se
tienen errores para determinar el valor
posicional y del cero (ver ejemplo), lo mas
seguro es que el nifio presente dificultades
con el manejo de los algoritmos de suma,
resta, multiplicacion y divisibn, como suele
serlo comunmente.

De igual forma, comUnmente, se ensefian dichos
algoritmos sin ejercitar primero las nociones de
agregar y desagregar que alimentan a las
operaciones.
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Anexo 2 (Los logos oficiales y nombres del director y maestros fueron quitados del reporte por
considerarse no necesarios para el ejemplo).

Santiago de Querétaro, Qro. A 5 de septiembre del 2005.

Asunto: Devolucion de resultados.

Director...

At'n

Subdirectora...

Profesora del Primer Grado, Grupo A
PRESENTE

A través del presente, reciban un cordial saludo y un reconocimiento por su disposicion y
participacion en el pilotaje de la evaluacién disefada para determinar el nivel de aprendizaje de
la Lengua Escrita y las Matematicas en primer grado. Esta evaluacion constituira una herramienta
que permitira a los docentes de primer grado de primaria obtener informacion necesaria para
construir el perfil de grupo inicial.

Por tal motivo, hacemos la devoluciéon de los resultados obtenidos por sus alumnos, esperando que
la informacion sea de utilidad para los procesos académicos que juzguen convenientes.

DATOS

El dia martes 30 de agosto del afio en curso, se les aplicéd el instrumento de evaluacion a 42
alumnos, 21 mujeres y 21 hombres.

LENGUA ESCRITA
"PRESILABICO  SILABICO  SIL/ALF : ALFABETICO  ALFABETICO TOTAL
*  (INICIAL) (CONVENCIONAL)
HOMBRES 5 4 1 : 11 0 21
MUJERES 1 2 > P 16 0 21
TOTAL 6 6 3t 27 0 42
PORCENTAJE | 14.28%  14.28% 7.14% : 64.28% 0 100%

Estadistica 1
Los datos de la tabla reflejan que:

1. Son mas los nifios que apenas inician la adquisicion de la lengua escrita (5 presilabicos) y
menos las nifias (1 presilabica), significa que es el 14.28% de alumnos del grupo evaluado
que estan en el primer nivel en la adquisicion de la lengua escrita.

2. Entre nifios y nifias que estan en transicion o niveles intermedios en la adquisicion de la
lengua escrita, son 9 (6 silabicos y 3 silabicos/alfabéticos), es decir un 21.42%.

3. Que entre nifios y nifias, son 15 los que necesitan de mayor atencion ya que se encuentran
al inicio o en niveles intermedios en la adquisicion de lengua escrita.

4. Son mas las nifias las que han llegado a un nivel alfabético inicial (16) y menos los nifios (11),
pero globalmente significa que son la mayoria de los alumnos (64.28%) los que ya han
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adquirido la lengua escrita. Sin embargo, aun son alfabéticos iniciales porque omiten y
sustituyen grafias, lo que para solucionarlo requerira que adquieran el habito de lectura, ya
que la ortografia tnicamente se mejora leyendo.

Se recomienda que se emplee la propuesta para la adquisicibn de la lengua escrita y las
matematicas (PALEM), para que los alumnos que estan en los diferentes niveles sean atendidos
en sus necesidades educativas basicas acorde a sus niveles cognitivos.

DATOS ESPECIFICOS

Lectura
Identificacion | Identificacion | Estabilidad del
de Partes del de textos contenido del lectura Segmentacién
enunciado iguales texto
N P LIN P LN P Lz £ i/ N P L
Mujeres | 1 4 16 1 1 19 1 20 [ 15 13 1 7
Hombres 3 8 10, 3 2 16 | 1 3 17 10 11 18 2 1
Total 4 12 26 | 4 3 35 1 4 37 0 16 26 31 3 8
42 42 42 42 42
Porcentaje | % - 2| % : o = %= | . 2 | 2 : I
Escritura
Uso de: .
mED ek Direccionalidad
. Escritura del correspon. . Ubicacién Precisién de
2 (escritura) .
= ) nombre Sonoro- espacial trazos
. > H grdficas
m N P L N P L N P L N P L N P L
Mujeres | 1 20 12 9|1 14 1 20 9 12/ 1 9 1
Hombres 2 191 18 2 5 6 10 4 17| 1 10 10§ 2 13 &
Total 0 3 392/ 1 30 11 6 12 24| 1 4 37 |1 19 22| 3 22 17
42 42 42 42 42 42
Porcentaje | = * 2| = I |z o |= = zl= % | 3 %
Estadistica 2

Los datos que se pueden obtener con la estadistica 2, son varios, pero entre otros:

1. Un 92.85% de los alumnos ya manejan las letras, mientras que un 7.14% utiliza audn
pseudografias, lo que da por resultado que ya todos se encuentran en este aspecto
iniciados en el conocimiento de las grafias.

2. En la escritura del nombre propio, la mayoria 71.42%, escriben su nombre sin apellidos. El
26.19% ya lo escribe y s6lo uno de ellos aun no sabe como escribirlo.
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3. En la correlacion sonoro-grafica la mayoria 57.14% ya pueden hacer la correlacion de la
grafia con su sonido, el 28.57% esta en proceso, lo que quiere decir, que los alumnos
Unicamente relacionan las letras mas comunes con su sonido, como la /a/b/e/i/o/. El
14.28% no sabe correlacionar el sonido con grafias.

4. Los alumnos ya saben que se escribe de izquierda a derecha, salvo uno.

5. EI 52.38% ya sabe ubicarse en el espacio para hacer sus producciones escritas, el 45.23% se
encuentra en proceso, es decir, aun se salen de los recuadros o no se ubican por completo
en los espacios vacios. Unicamente un alumno no pudo ubicarse y se sale por completo de
los espacios.

6. Precision de trazos, aun siendo mas del cuarenta por ciento los que hacen las letras con una
buena caligrafia, siguen siendo la mayoria los que necesitan de ejercicios de caligrafia.

7. La mayoria 61.90% identifica textos iguales, 28.57% puede discriminar textos pero los que
tienen letras que conocen y cuatro alumnos visualmente no estan lo suficientemente
maduros para discriminar las letras e identificar semejanzas.

8. La mayoria de los alumnos 88.09%, ya sabe que los textos (palabras) significan algo y que
aunque cambien de contexto, siguen significando lo mismo. Ademas hay alumnos que no
sOlo leen palabras, sino enunciados y textos cortos, recuperando el contenido del texto.
Unicamente un alumno ain no ha podido determinar que los textos significan algo y que
estan desligados de la imagen.

9. La mayoria de los alumnos 61.90%, ya leen palabras y textos cortos sin necesitar el apoyo de
las imagenes, por lo que se necesita trabajar lecturas con ellos y no tanto la escritura de
palabras fuera de contexto. El resto sabe que se lee en los textos y no en las imagenes,
empiezan a inferir que puede decir una palabra a partir de algunas letras conocidas, pero
aun requieren del apoyo de una imagen para saber qué es lo que dicen.

Nota.- Es importante tener presente que la mayoria del grupo ya es alfabética inicial y si se trabaja con ellos
actividades de iniciacion en la adquisicion de la lengua escrita, como las que se tienen que trabajar con la
ofra parte del grupo que se encuentran en un nivel inicial o intermedio, se estaria desaprovechando el avance
que ya traen, por lo que una alternativa de frabajo con ellos son las actividades del nuevo escrituron del
programa de Rincén de Lecturas.

En las paginas siguientes se muestran las graficas del nivel de adquisicibn de matematicas
convencionales en los alumnos.

ESTADISTICAS DE MATEMATICAS

Concepto de nUmero

Cardinalidad | Ordinalidad | Correlacién1a1 | Decodificacién | Codificacién

N P L N P L N P L N P L N P L
Mujeres | 1 2 18 5 1612 2 17| 1 20,1 2 18
Hombres 2 3 16 2 6 13 2 19 2 1 18 2 4 15

3 5 34 2 11 29 2 4 36 3 1 38 3 6 33

Total
42 42 42 42 42

Porcentaje ‘\ & - “ - s : « < . “ < . N -
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Sistema Decimal de Numeracion

Serie numérica Antecesor y sucesor Concepto mayor y menor
N P L N P L N P L
Mujeres | 1 3 17 5 16 2 3 13
Hombres 2 5 14 4 3 14 3 8 10
3 8 31 9 3 30 5 14 23
Total
42 42 42
Porcentaje | 7.14% 14.04% 73.80% | 21.42% 7.14% 71.4% | 11.9% 33.32% 54.74%

Resolucién de Problemas Geometria
Nociones IDENTIFICACION FIG. ELABORAR FIG. GEO
suma | Resta (bdsicas) (bdsicas)
N P L N P L N P L N P L
Mujeres | 2 4 15 2 19 6 15 1 2 18
Hombres 8 3 10 4 5 12 3 6 12 2 2 17
10 7 25 6 5 31 3 12 27 3 4 35
Total
42 42 42 42
® X ® X ® X ® X x ® ® ®
Porcentaje K ° ° N_ K - - . N - 3 :
Medicion Nociones espaciales Lateralidad
N P L N P L N P L
Mujeres | 1 20 3 18 4 17
Hombres 2 19 3 18 2 [ 13
3 39 0 0 6 36 2 10 30
Total
42 42 42
Porcentaje 7.14% 92.82% 0 0 14.28%  85.68% 4.76% 23.8% 71.42%
Trazos en general Resolucién laberinto Concepto gde. - chico
N P L N P L N P L
Mujeres | 10 1 2 1 18 21
Hombres 14 7 2 19 1 20
0 24 18 4 1 37 1 0 41
Total
42 42 42
Porcentaje 0 57.14% 42.84% 9.52% 2.38% 88.09% 2.38% 0 97.58%
Estadistica 3
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De la estadistica anterior se obtienen los siguientes resultados:

1.

Al promediar los porcentajes de los aspectos de ordinalidad, cardinalidad, relacién 1 a 1,
codificaciéon y decodificacion; la mayoria de los alumnos 80.95% ya han consolidado el
concepto de numero y se encuentran bastante avanzados en la adquisicion del rango de
operacion que se tiene que tener en primer grado al concluirlo (de 1 a 100).

Los alumnos que se encuentran en proceso en vias de consolidar dicho concepto y que
ademas presentan ya algunos conocimientos y habilidades al respecto son en promedio
12.85%.

Sin embargo, el 6.1% de los alumnos aun se encuentran en una etapa inicial, por lo que
requieren de mayor atencién para que puedan consolidarla. Se recomienda ejercicios de
seriacion, clasificacion, agrupamientos y comparacion de los agrupamientos.

El Sistema Decimal de Numeracidn (SDN) abarca mas aspectos de los que se evaluaron,
como el valor posicional, valor del cero, mayor y menor qué, y ley de cambio. No obstante,
los aspectos evaluados para la edad de los alumnos y ser el inicio de primer grado, serian
los mas evidentes para indicar como se esta iniciando la construccion del SDN. Por lo que
en promedio los que ya tienen claro los conceptos de serie numérica, antecesor y sucesor,
asi como el concepto de mas elementos y menos elementos en una coleccion, son el
66.66% del grupo, ademas ya manejan un rango mayor del 1 al 10. Los que estan en
proceso son el 19.84% y los que apenas inician son el 13.49% y de estos los que
probablemente pueden presentar dificultades durante su construccion son los que aun no
han consolidacién el concepto o nocién de numero, por lo que para una buena
adquisicion del SDN desde el inicio requiere ser atendida la necesidad ya mencionada.

Los algoritmos de suma y resta no aplicaron en la evaluacién, ya que es hasta este primer
grado que se deben empezar a ver, pero se debe tener el cuidado de tener los insumos
adecuados en los alumnos, como son una nocion clara de los que es la adicion y la
sustraccioén, asi como un concepto de numero consolidado y una destreza en el uso del
SDN, se recomienda para ello llevar a cabo primero antes de ensefiar los algoritmos,
ejercicios de ley de cambio y de agrupacién y desagrupacion (unidades y decenas) para
gue esta sea la via para comprender el valor posicional. De igual manera, se deben dar
problemas de suma y resta sencillos para que los alumnos empiecen a construir sus propias
estrategias de resolucion, sin imponerles el algoritmo primero, ya que ellos deben construir
primero las formas en las cuales se deben resolver los problemas de matematicos, para que
posteriormente se les guié en el aprendizaje de los algoritmos convencionales.

De tal forma que el 66.66% de los alumnos ya entienden cuando es un problema de sumay
resta sencillos, resolviéndolos adecuadamente. El resto, 14.28% estan en proceso y 19.04%
apenas inician en la comprension de dichos problemas.

En geometria los que ya reconocen y pueden elaborar figuras geométricas son el 73.80%,
los que se encuentran en proceso, es decir, que aun confunden algunas figuras
geomeétricas, son el 19.04% y los que aun no saben distinguir las figuras geométricas basicas
son el 7.14%.

En medicién la mayoria de los alumnos se encuentran en proceso, ya saben que la regla es
para medir, pero aun no saben emplearla. El 7.14% restante, aun no sabian que se mide
con la regla, en la aplicacion del reactivo, eligieron cualquier cosa para medir, menos la
regla.
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6. La mayoria ya sabe e identifica adecuadamente las nociones espaciales, el resto esta en
proceso.

7. En Lateralidad 10 alumnos ocasionalmente confunden la izquierda con la derecha, y 2 las
confunden totalmente.

8. En trazos generales en general necesitan de mayor estimulacion para mejorar su caligrafia,
sobre todo 24 alumnos de los 42.

9. En la resolucion de laberintos el 88.09% pudo lograrlo, son los que entienden la I6gica de
como poder resolverlos. El 1 de los alumnos con demasiados ensayos y errores pudo llegar al
final y los demas, 4, ni siquiera lo intentaron.

10. Todos los alumnos entienden la diferencia de lo qué es grande y de los qué es chico, salvo 1
de los alumnos, él no contesté nada.

Para concluir la devoluciéon de resultados, se pueden llevar a cabo un analisis individual, es decir,
por alumno, es por ello que les anexamos las evaluaciones aplicadas al presente informe, con la
esperanza de que les brinden mayor informacién y les sean Uutiles para planear el trabajo
académico de inicio de grado.

Cabe aclarar que ademas de la informacion expuesta, se observo la necesidad de anular algunas
indicaciones en el instrumento, las cuales distraen la atencién de los alumnos, sobre todo los que ya
saben leer.

Por dltimo, reiteramos nuestro agradecimiento por permitirnos pilotear el instrumento en su escuela,
quedando a sus 6rdenes.

ATENTAMENTE

Ccp. Archivo.
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